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§AMAkbe s Schulprogramm der GGS Styrum

Das Schulprogramm der GGS Styrum ist als ein Arbeitspapier zu sehen, welches standig fort-
geschrieben und bei Bedarf verandert wird.

Es setzt sich aus unterschiedlichen Teilbereichen zusammen.

Kernstiick des Schulprogramms ist der Handlungsrahmen, welcher die Ziele der nachsten Jahre
enthalt. Momentan sehen wir die Erweiterung der sprachlichen Kompetenzen unserer Schiilerinnen
und Schiiler als Kernarbeitsbereich, da wir das als zentralen Aspekt und als Grundlage des Lernens
unserer Schiilerinnen und Schiiler identifiziert haben. Das Kapitel ,Handlungsrahmen” ist daher auf
diesen Bereich fokussiert. Weitere wichtige Bereiche, die maBBgeblich das Arbeiten an der GGS

Styrum widerspiegeln, werden im Folgenden ebenfalls dargestellt.

1. Handlungsrahmen (Leitsatze, Ziele, Mal3nahmen)

2. Lernkonzept
2.1. AuBere Tages- und Wochenstruktur
2.2. Transparenz - Logbuch
2.3. Lernzeit
2.4. Zusammen - individuell - in Kleingruppen
2.5. Gemeinsames Lernen
2.6. Durchgangige Sprachbildung
2.7. Diagnostik
2.7.1. vor der Einschulung
2.7.2. Fahigkeitsindikatoren Primarstufe (FIPS)
2.7.3. Hamburger Schreibprobe (HSP)
2.7.4. Schreibprobe
2.7.5. Stolperworter Lesetest
2.7.6. individuelle Diagnostik in 1/2
2.8. Mathematik
2.8.1. Blitzblick
2.8.2. Rechengeschichten
2.8.3. Blitzrechnen
2.8.4. Mathebrille
2.8.5. Mathe mal anders
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2.8.6. Mathe-Checks und LZK
2.8.7. Wortspeicherheft
2.8.8. individuelles Lernen
2.8.9. zusammen lernen
2.9. Deutsch
2.9.1. Kieler Lautgebarden
2.9.2. Kleingruppenférderung , Lesewerkstatt”
2.9.3. Rechtschreibung
2.9.3.1. Wérterbrille
2.9.3.2. Worterkisten / Worterklinik
2.9.3.3. Abschreiben
2.9.4. Lesen
2.9.4.1. Lesezeit
2.9.4.2. Lesetandem
2.9.5. LRS-Férderung
2.9.6. Sprachspiele ,Was geschieht?” und ,Wortartensatz"
2.9.7. Schreibzeit
2.9.8. Erinnerungsbuch
2.9.9. Deutsch-Checks und LZK
2.9.10. individuelles Lernen
2.9.11. zusammen lernen
2.10. Themenwochen / Thementage
2.11. DaZz
2.12. Soziales Lernen
2.13. Das Styrumer-Modell - StyMo
2.14. Marte Meo

. Ganztag

. Beratung und Zusammenarbeit
4.1. multiprofessionelle Teams

4.2. Beratungsteam

4.3. auBerschulische Partner

4.4. Sozialpadagogische Arbeit
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5. Qualitatssicherung

5.1. Steuergruppe

5.2. Entwicklungsteams (ET)
5.2.1. Elternarbeit
5.2.2. Schuleingangsphase
5.2.3. Ganztag

5.3. Jahrgangsstufenteams (JST)
5.3.1. JST 1/2
5.3.2. JST 3/4

5.4. Evaluationen

6. Durchgéngiges Lernen ohne Briiche
6.1. Vorschulgruppe
6.2. Kindertagesstatten / Familienzentren des Stadtteils
6.2.1. Arbeitskreis Kita - Grundschulen
6.3. Kooperation im Stadytteil

7. Fortbildungskonzept

8. Leistungskonzept

9. Arbeitsplane

10. Anhang (Tages-/Wochenstruktur)
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1. Handlungsrahmen (Leitsatze, Ziele, MaBBnahmen)

.Die Sprache ist der Schlissel zur Welt”
(Wilhelm von Humboldt 1767-1835)

Praambel

Kinder lernen eine Sprache, weil sie fiir ihre Handlungen von Bedeutung ist. Durch Sprache kénnen sie
sich anderen mitteilen und ihren Bedirfnissen und Wiinschen Ausdruck verleihen. Sprache ist aber
auch die Grundlage des Denkens und damit fiir die Kinder eine unabdingbare Voraussetzung fir die
selbstbestimmte Teilhabe an ihrer Lebenswelt und eine aktive Gestaltung des eigenen
Bildungsprozesses.

In dieser Lebenswelt ist fiir viele Kinder heute das Zusammenleben mit anderen Sprachen und
Kulturen selbstverstandlich. Sie leben in einer Gesellschaft, in der die eigene Muttersprache nicht
immer die Mehrheitssprache ist. Eine zentrale Aufgabe vieler Schulen in der heutigen Zeit ist es, das
Zusammenleben von Kindern unterschiedlicher Herkunft respektvoll, friedfertig und mit ihnen
gemeinsam zu gestalten. Das Miteinander - Leben und - Lernen soll als Bereicherung und als
freudvolles Tun erfahren und die bestehende Vielfalt als Chance begriffen werden.

Das Erlernen der deutschen Sprache steht dabei fiir die Kinder, Eltern, Lehrkrafte und padagogischen
Mitarbeiterlnnen der GGS Styrum im Zentrum allen padagogischen Handelns, da ohne ihr

Beherrschen das erfolgreiche Gestalten des Bildungsweges fur die Kinder kaum mdglich erscheint.

Ausgangslage

Die offene Ganztagsgrundschule Styrum liegt in Milheim an der Ruhr. Styrum ist ein Stadtteil mit
hohem Erneuerungsbedarf.

Die Schule gliedert sich in einen Hauptstandort und Teilstandort. Sie verfligt lber 5 OGS-Gruppen.
Unterrichtet wird in 5 Klassen jahrgangstbergreifend 1/2 und in 5 Klassen jahrgangstbergreifend 3/4.
In der GGS Styrum lernen Schilerinnen aus vielen unterschiedlichen Nationen und bereichern mit
ihren Kulturen das Schulleben. Integration und Inklusion ist seit vielen Jahren gelebte Wirklichkeit an
der GGS Styrum, da sie eine der ersten Schulen Milheims ist, an der Kinder sowohl mit
Forderbedarfen als auch geringen Deutschkenntnissen, gemeinsam mit anderen Kindern unterrichtet
werden. Dieser Herausforderung stellt sich das pddagogische Team mit groBem Engagement. Zur
Qualitatssicherung des Unterrichts wird in Jahrgangsstufenteams gearbeitet, zur Gestaltung des
Schullebens in Entwicklungsteams.

Die GGS Styrum sieht sich der innovativen Schulentwicklung verpflichtet. Das Kollegium nimmt am
Entwicklungsprogramm RuhrFutur, sowie dem Projekt Guter Ganztag, teil.
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Visionen und Leitbilder

In einer Atmosphare gegenseitiger Wertschatzung ermoglichen wir unseren Schiilerlnnen, sich durch

Unterricht und Forderangebote insbesondere die fiir den Wissenserwerb notwendigen sprachlichen

Fahigkeiten anzueignen, mit denen sie ihr zukinftiges Leben aktiv und vielfaltig gestalten kénnen.

Leitsatze

1.

Wir sehen eine durchgédngige Sprachbildung als Grundlage eines jeden individualisierten und
gemeinsamen Unterrichtes an und wollen so gewahrleisten, dass jedes Kind die besten
Méoglichkeiten hat Lernerfolge zu erzielen.

. Wir tragen mit einer differenzierten Unterrichtsgestaltung den unterschiedlichen Lern-

voraussetzungen unserer Schilerlnnen Rechnung, um die Lern- und Leistungspotenziale eines
jeden Kindes voll auszuschopfen.

. Wir legen besonderen Wert auf ein freundliches und respektvolles Miteinander, gegenseitige

Wertschatzung und verantwortungsbewusstes Handeln im taglichen Umgang mit allen Personen
und Gegensténden des Schullebens, da fir uns nur unter diesen Voraussetzungen ein erfolgreiches
und gemeinsames Lernen vorstellbar ist.

. Wir sehen Heterogenitat als Normalfall an und wollen alle Kinder in ihrer individuellen Entwicklung

fordern und fordern und dabei Starken und Schwachen, verschiedene kulturelle Hintergriinde

begriiBen, weil durch die Verschiedenheit der Einzelnen die Gemeinschaft ihren Reichtum erhalt.

. Wir entwickeln und erhdhen in kontinuierlicher und intensiver Zusammenarbeit die Qualitat unseres

Unterrichts und der darliberhinausgehenden péadagogischen Arbeit, indem wir im Team mit
Lehrkraften, padagogischen Mitarbeiterinnen, Eltern und Schiilerlnnen planen, handeln und

evaluieren.

. Wir nutzen durch die Vernetzung mit zahlreichen Personen und Institutionen die Kompetenzen

auBerschulischer Professionen sowohl innerhalb als auch auBerhalb unseres Stadtteils und
unterstltzen so die personliche Lernentwicklung und Entwicklung unserer Schiilerinnen vielfaltig,

teilweise intensiv und moglichst nachhaltig.

Entwicklungsschwerpunkt/Ziel

Das Schulleben und der Unterricht ist so gestaltet, dass die individuellen Sprachkompetenzen

(sprachliche Fahigkeiten) aller Schiilerinnen erweitert werden.

Folgende Kriterien sollen gelten:

- Es werden vielfaltige Spracherfahrungen geboten
- Sprache wird als Mittel der Verstandigung genutzt
- Mehrsprachigkeit wird wertgeschéatzt und genutzt flr Lernprozesse
- Soziales Miteinander findet lber Sprache statt
- Lernprozesse/Ergebnisse (zwischen Lehrkraft und Sus,
zwischen SuS und SuS) werden verbalisiert/versprachlicht
- Der Unterricht enthalt sprachférderliche Anteile zur Erweiterung der sprachlichen Fahigkeiten.
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Ziel/e und MaBBnahmen zum 1. Leitsatz

Durchgangige Sprachbildung

1. Ziel zum Leitsatz: Umgangssprache

Die SuS nutzen im * Einliben von Sprachmustern

o Vorlesen von Tagesplan,

Schulalltag in

o Datum...
unterschiedlichen o Fragen nach Toiletten-bzw.
Situationen eine - Trinkpause...
angemessene Umgangs- o Anbieten von Satzanféngen

bzw. Bildungssprache um, * Sprechen in Satzen

um sich verstandlich * Nutzen von Sprechanlassen
(Sprachspiele)

auszudrlcken.

Bildungssprache

Verwenden von themenbezogenen
Satzanfangen und Sprachmustern
* Nutzen von themenbezogenen
Wortspeichern

* \Verbalisieren von Arbeitsprozessen
und Ergebnissen

MalBnahmen

2. Ziel zum Leitsatz:

Die SuS lesen

* Kennenlernen und Anwenden von

sinnentnehmend und *  Durchfuhren von Lautlesetandems
flissig (Sach-)Texte. -

Lesestrategien
* Durchfiihren von Vorlesegesprachen
sie Freude am Lesen. * Nutzen der gemeinsamen Lesezeit

Daruber hinaus entwickeln

Fortbildungseinheiten (RuhrFutur) unterstitzen die Umsetzung der
MaBnahmen
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Ziel/e und MaBBnahmen zum 2. Leitsatz

Differenzierte Unterrichtsgestaltung

1. Ziel zum Leitsatz:

Die SuS arbeiten sowohl
selbststandig, ihrem
individuellen
Leistungsstand
entsprechend, an
differenzierten Lerninhalten
als auch kooperativ an
ergiebigen Aufgaben in
unterschiedlichen

Anforderungsbereichen.

2. Ziel zum Leitsatz:

Die SuS erhalten
individuelle und
differenzierte
Leistungsbeurteilungen
und nutzen diese zur
selbststandigen Steuerung
ihres Lernprozesses.

MalBnahmen

Feststellen des individuellen
Leistungsstandes/-vermogens
individuelle Kompetenzférderung
durch differenzierte
Aufgabenstellungen, ergiebige
Aufgaben, Materialien und
Wochenplane

Nutzen von kooperativen
Lernformen (Partner-/
Gruppenarbeiten, Think-Pair-Share,
Placemat ...)

Durchfihren von FérdermalBnahmen
(z.B. Seiteneinsteigerforderung,
sonderpadagogische Forderung,
Forderunterricht)

Einsetzen von
Selbsteinschatzungsbogen (z.B. vor
LZK und neuen Themen)
Durchfihren von LZK zu individuellen
Zeitpunkten

Einsetzen von kompetenzorientierten

Rickmeldebogen
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Ziel/e und MaBBnahmen zum 3. Leitsatz

Respektvoller Umgang

1. Ziel zum Leitsatz:

Alle SuS und Erwachsenen
gehen freundlich,
hilfsbereit und achtsam
miteinander um und tragen
so aktiv zu einem
wertschatzenden und
freundlichen Leben und
Lernen bei.

2. Ziel zum | eitsatz:

Die SuS leben und lernen
in einem schulischen
Umfeld, das ihnen
Orientierung, Sicherheit
und Stabilitat vermittelt
und dadurch ein friedliches
Miteinander unterstitzt.

frihzeitige und kontinuierliche Einlbung

von Sozialkompetenzen durch:

gemeinschaftsférdernde
Unternehmungen (z.B.: Ausflige,
Klassenfahrten in Klasse 3/4)
ritualisierte Ubungen (z.B.:
BegriiBung, Lubo, Motto des
Monats)

Mal3nahmen

feste Tages- und
Wochenstrukturen, die in allen
Klassen und OGS-Gruppen gleich
sind

Schulregel, die allen SuS, Eltern,
Lehrkraften und padagogischen
Mitarbeiterlnnen bekannt sind
rhythmisierte Schulvor- und OGS-
Nachmittage
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Ziel/e und MaBBnahmen zum 4. Leitsatz

Heterogenitat als Normalfall

1. Ziel zum Leitsatz: * Durchflihren eines Klassenrates

* Nutzen der Herkunftssprache in
Die SuS entwickeln eine ‘ Unterrichtszusammenhangen
interkulturell sensible * Soziales Lernen

Dialog- und Konfliktkultur

und nutzen
Handlungsansatze zur
Uberwindung von
Vorurteilen und
Benachteiligung.

2. Ziel zum Leitsatz:

Die SuS nutzen die offenen . . :
Thematisieren von verschiedenen

und vielfaltig kulturellen religiésen Festen

Kontexte um den ‘ * Wertschatzung der Herkunftssprache
o Projekt ,Mehrsprachigkeit”

MalBnahmen

individuellen und

kulturellen o Rituale in den Sprachen der

e Klasse

|dent|tatsprozess Zu . . .
o Singen von Lieder in

unterstutzen.

verschiedenen Sprachen
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Ziel/e und MaBBnahmen zum 5. Leitsatz

Zusammenarbeit

1. Ziel zum Leitsatz:

Die LuL arbeiten in
kommunikativen und
kooperativen Strukturen,
um didaktische
Entscheidungen und
methodische
Handlungsweisen zu
verankern, konkrete
Planung von gutem
Unterricht und Forderung
zu gewahrleisten und eine
stetige Schulentwicklung
voranzutreiben.

2. Ziel zum Leitsatz:

Die LuL stehen im
standigen Austausch mit
den SuS sowie deren
Eltern, um gemeinsam
einen individuell
erfolgreichen Lern- und
Entwicklungsweg zu

ermoglichen.

* Hospitationsangebote fiir Eltern

* Marte Meo

* Sprechtag fiir Eltern von
Schulanfanger/innen vor den

‘ Herbstferien

* Hausaufgaben-Wochenpldne mit

individuellen Rickmeldungen
* Lesepaten

MalBnahmen

* wochentliche Unterrichtsplanung in

Jahrgangsstufenteams (JST)
‘ * regelmaBige

Schulentwicklungsarbeit in
Entwicklungsteams (ET)

* padagogische Fortbildungen im
Rahmen von RuhrFutur
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Ziel/e und MaBBnahmen zum 6. Leitsatz

Vernetzung

1. Ziel zum Leitsatz:

Die LuL und Mitarbeiter/-
innen stehen in
kontinuierlichem Kontakt
zu Kindertagesstatten und
der weiterfihrenden Schule
des Stadtteils, um fur die
Kinder einen moglichst
reibungslosen Ubergang
zwischen allen
Einrichtungen ihres
Bildungswegs zu
gewahrleisten.

2. Ziel zum Leitsatz:

Die LuL und Mitarbeiter/-
innen stellen Verbindungen
zu Personen her, die in
auBerschulischen
Institutionen arbeiten und
die Kinder bei
auftretenden Problemen
zusatzlich unterstitzen
kénnen, und stehen in teils
intensivem Kontakt mit
diesen.

MalBnahmen

Zusammenarbeit mit...
Willy-Brandt-Schule (WBS)
(Gesamtschule)

o schullbergreifendes Forum

Mathematik (gem. mit Brider-
Grimm-Schule) zur Entwicklung/
Einsatz und Evaluation des
Styrumer Wortspeicherheftes

o Teilnahme an Veranstaltungen an
der WBS (z.B.: Gesundheitslauf,
Turnmeisterschaft)

o Unterstlitzung der Grundschdler/
innen durch SuS der WBS (z.B.:
Lesepaten, Sporthelfer)

o Besuch einer Experimenten-AG
(von SuS der WBS geleitet)

o Besuch von Veranstaltungen der
WBS (z.B.: NW-Tag,
Bewegungstag)

Kita (Gesprache zwischen

Erzieherlnnen, Eltern,

Grundschullehrern)

Arbeitskreis Kita-GS

gem. Projekt Kita-GS (,Bildung

durch Sprache)

Hospitationen der Vorschulkinder

(Schnuppertag)

Zusammenarbeit mit...

Heimgruppen (Villa Kompass und
Knotenpunkt)

Arzten und Therapeuten
AZKJP/SPZ

KSD

Polizei

Caritas/Diakonie
Schulpsychologin
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2. Lernkonzept
2.1. AuBere Tages- und Wochenstruktur

An der GGS Styrum gibt es einen von allen gelebten, festen Tagesablauf und eine festgelegte
Wochenstruktur.

Jeder Tag beginnt mit einem offenen Anfang. Die Kinder dirfen ab 8 Uhr in die Klassen
kommen; um 8.15 Uhr mUssen sie da sein. Sobald die Schilerinnen und Schiler in der Klasse
sind, arbeiten sie an ihrem individuellen Wochenplan. Diese tagliche Lernzeit, die bis 8.35 /
8.45 Uhr dauert, hat den Sinn, dass die Kinder in Ruhe im Beisein ihrer Lehrerin / ihres Lehrers
an ihren Aufgaben arbeiten kénnen. Die Lehrkraft kann die Kinder so unterstitzen und bei
Fragen helfen. Und: Der Schultag beginnt in Ruhe.

Im der Lernzeit folgenden Morgenkreis lben die Kinder neben dem Datum und den
Wochentagen - in den Klassen 3/4 auch auf Englisch — auch das freie Sprechen, indem sie
beispielsweise den Tagesablauf vorstellen. Das geschieht in Anlehnung an unser Dreijahresziel
— der Erweiterung der sprachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler. In dieser Zeit
werden Sprachmuster eingelibt und gefestigt. In der 1/2 wird viel lber chorisches Spreche
(Methode). Auch stille Schiilerinnen und Schiiler, die sonst wenig sprechen, libernehmen in
den Klassen 3/4 regelméBig die Rolle der Wochenchefin/des Wochenchefs, die/der fir die
Durchfihrung des Morgenkreises zustandig ist und den Kreis eigenverantwortlich moderiert.
Danach wird in den Klassen im Morgenkreis inhaltlich gearbeitet. Ausgewahlte
Kompetenzbereiche des Mathematik- und Deutschunterrichtes finden hier einen festen Platz
im Wochenablauf (siehe 2.8. und 2.9.).

Nach dem Morgenkreis arbeiten die Klassen in der zweiten Stunde jeden Morgen an einem
Themenbereich, der im Wochenablauf fest verankert ist (siehe 10.) So haben die erste und
zweite Unterrichtsstunde am Morgen jeweils einen anderen Schwerpunkt - jedoch jede Woche
wiederkehrend -, bevor es nach der ersten groBBen Pause in den Fachunterricht geht.

Grinde fur diese feste Struktur:

- Verlasslichkeit -

Diese Struktur gibt den Schilerinnen und Schiilern Sicherheit und Verlasslichkeit, die fir die
Kinder der GGS Styrum elementar ist. Es gibt viele Kinder, die traumatisiert sind (durch
Fluchterfahrung, Erfahrungen in frither Kindheit / im Elternhaus, etc.) und viele Kinder mit und
ohne festgestelltem sonderpadagogischen Unterstltzungsbedarf Emotionale und soziale
Entwicklung. Eine feste Struktur gibt ihnen Sicherheit und Verlasslichkeit, schafft Vertrauen und
gibt dadurch vielen Kindern erst die Moglichkeit zu lernen. Im Umkehrschluss ist zu merken,
dass viele Kinder verunsichert reagieren, wenn die feste Struktur aufgrund von &uBeren
Einwirkungen nicht eingehalten werden kann (z. B. bei Erkrankung der Klassenlehrerin/des
Klassenlehrers, unregelméBige Termine wie Zahnarztbesuche etc.). Dariliber hinaus ist eine
durchgéngige Struktur wichtig, wenn die Schilerinnen und Schiiler die Klasse 1/2 verlassen
und in die Klasse 3/4 wechseln. Rituale, Regeln und Strukturen sind in beiden
Doppeljahrgangsstufen gleich; was sich dndert, ist die Lehrkraft. Alles andere (inklusive der
Mitschilerinnen und Mitschiiler, die sie aus der Klasse 1/2 schon gréBtenteils kennen), bleibt
annahernd gleich. So ist ein mdglichst bruchloser Ubergang in die andere Jahrgangsstufe
trotz Klassenwechsel moglich.
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- Themenbereiche outsourcen, vertiefen -

Im Laufe der Zeit hat das Kollegium (auch im Rahmen vom Schulentwicklungsprojekt
Systematische Grundschulentwicklung - RuhrFutur) Kompetenzen identifiziert, deren Erlernen
fir viele Schilerinnen und Schiler der GGS Styrum mit viel Mihe verbunden sind. Diese
Kompetenzen brauchen viele Wiederholungen und Ubungseinheiten. Daher finden bestimmte
Kompetenzbereiche einen Platz im Wochenablauf und sind dort fest verankert. So ist
gewahrleistet, dass diese Kompetenzen regelmaBig im Fokus stehen und so haufig gelibt,
vertieft und so gefestigt werden.

2.2. Transparenz - Logbuch

In Anlehnung an das Logbuch der Gesamtschule des Stadtteils, der Willy-Brandt Schule,
wurde im Rahmen der Kooperation (siehe 6.3.) ein Logbuch fiir die GGS Styrum entwickelt.
Dieses Logbuch ist ein gelber Schnellhefter, in dem wichtige Informationen der Schule wie
Telefonnummern, Stundenplane, Termine und bewegliche Ferientage stehen, die
Kontaktdaten und die Notfallnummern der Kinder eingetragen werden und wichtige
Informationen zum Schulleben nachzulesen sind (GGS Styrum von A bis 2Z).

Jedes Kind bekommt zu Schuljahresbeginn ein aktualisiertes Logbuch ausgehandigt, das es
dann in seiner Schultasche immer dabei hat und in das auch Elternbriefe abgeheftet werden.
Dieses Logbuch macht die Arbeit fir die Eltern transparent und dient auch als
Kommunikationsmittel zwischen Schule und Elternhaus. Arbeitsziel fir die ndchsten Jahre ist
es, Ubersichten Uber zu erreichende Kompetenzen in Mathe und Deutsch (Was zahlt in
Mathe? und Was zdhlt in Deutsch?) zu erstellen und dort abzuheften. Dies soll die
Erwartungen, die an die Kinder gerichtet werden, transparenter machen und als Grundlage fiir
Kindersprechstunden dienen.

2.3. Lernzeit

Der Schultag der GGS Styrum beginnt fur die Schilerinnen und Schiler mit einer Lernzeit. Um
8 Uhr gibt es einen offenen Anfang, den die Kinder individuell zum Ankommen nutzen, bevor
um 8.15 Uhr offizieller Unterrichtsbeginn ist. Montags bekommen die Kinder einen
individuellen Wochenplan, der sich am Leistungsstand und der Lernféhigkeit jedes einzelnen
Kindes richtet. So differieren die Plane und Aufgaben auch im Materialangebot. In den Klasse
1/2 werden teilweise Basismaterialien an die Hand gereicht, wobei es sich um feinmotorische
und graphomotirische Ubungen handelt. Auch Werke, die im vorschulischen Bereich zu finden
sind, missen bei einigen Schilern und Schiilerinnen noch im Wochenplan verankert werden.
Darlber hinaus arbeiten die Kinder mit dem Buchstabenlehrgang TINTO, einem Rechtschreib-
und Grundschriftheft, Lies mall, einem Ubungsheft zum ABC, einem Worterbuch, sowie das
Lehrwerk in Mathematik Flex und Flo. In den Klassen 3/4 arbeiten die Kinder hauptséachlich
mit den Mathematikheften Flex und Flo Addieren und Subtrahieren und Multiplizieren und
Dividieren und den Deutschheften Flex und Flora Richtig schreiben und Sprache untersuchen.
das heiBt die Kinder haben ab 8 Uhr die Méglichkeit in die Klassen zu kommen. Um 8.15 Uhr
mussen die Kinder da sein; dann ist offizieller Unterrichtsbeginn. Die Schilerinnen und Schdler
haben bis freitags Zeit, die Aufgaben des Wochenplans zu bearbeiten. Freitags geben die
Kinder die bearbeiteten Aufgaben ab. Diese werden dann von der Lehrkraft korrigiert, sodass

montags ein neuer Wochenplan jedem Kind ausgehandigt wird. Nachdem die Kinder in der
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Klasse angekommen sind, beginnen sie mit der Bearbeitung der Aufgaben ihres
Wochenplans. Die anwesende/n Lehrkraft /Lehrkréfte kann/kénnen die Kinder bei ihrer Arbeit
nach Bedarf unterstitzen und begleiten. Dariber hinaus wird die Lernzeit auch fir
Kleingruppenarbeit genutzt, um neue Inhalte gezielt zu vermitteln Auch die Wiederholung
oder Vertiefung von Inhalten geschieht in der Lernzeit.

Auch die Mathe- und Deutsch-Checks sowie die Lernzielkontrollen zu den Arbeitsheften sind
im Wochenplan der Kinder aufgefiihrt und werden in dieser Zeit bearbeitet (siche 2.8. und
2.9.). Die Arbeit mit der Worterklinik wird auch teilweise in der Lernzeit durchgefihrt.

Ein Teil der Wochenplanaufgaben wird auch noch zu Hause oder in der Nach-
mittagsbetreuung bearbeitet, wo es ebenfalls eine feste Lernzeit gibt.

2.4. Zusammen - individuell - in Kleingruppen

An der GGS Styrum wird ganz unterschiedlich gelernt. So gibt es Zeiten, in denen gemeinsam
an einem Thema auf unterschiedlichen Niveaustufen gearbeitet wird. Dann gibt es Zeiten, in
denen die Kinder ganz individuelle Aufgaben bearbeiten — beispielsweise in der Lernzeit —,
und es gibt Zeiten, in denen die Kinder in Kleingruppen lernen. Dazu wird entweder eine
Kleingruppe innerhalb des Klassenraums oder in einem anderen Raum unterrichtet. Letzteres
findet beispielsweise bei der DaZ-Férderung, der Férderung von Kindern mit Férderbedarfen
zusammen mit Kindern, die ahnliche Arbeitsschwerpunkte haben, statt, oder beim Styrumer
Modell.

Wichtig ist es, dass die Kinder sowohl die Mdglichkeit haben, individuell an ihren Lernzielen zu
arbeiten, als auch gemeinsam mit anderen Kindern an den gleichen Inhalten, ggf. auf
unterschiedlichen Niveaustufen. Beim zusammen Lernen werden besonders die
prozessorientierten Kompetenzen geférdert. AuBBerdem erwerben die Kinder dabei -
beispielsweise in Phasen von Gruppenarbeit oder Methoden wie Think-Pair-Share — die
gennannten Soft Skills wie kommunikative Starke, Konfliktfahigkeit und Durchsetzungs-
vermogen sowie Teamfahigkeit, die im spateren Leben besonders wichtig sind. Ein Wechsel
der duBeren Organisationsform ist uns besonders wichtig, weil nur die Mischung aus unserer
Sicht einen moglichst groBen Lernerfolg fir die Kinder bringen kann.

Einen besonderen Fokus haben wir auf die Kinder im Jahrgang 1/2. Viele Kinder, die an der
GGS Styrum eingeschult werden, kommen mit groBen Lern- und Entwicklungsriickstdnden an
die Schule, andere kénnen von Anfang an gut lernen, wieder andere haben bereits
Kompetenzen in unterschiedlichen schulischen Bereichen entwickelt. Eine zielflihrende
Forderung im Klassenverband fiihrt nicht immer zum bestmdglichen Lernzuwachs eines Kindes
trotz differenzierter Materialien. Neben dem Lernstand des Kindes sind weitere Faktoren
ausschlaggebend fir die Art der Férderung. Dabei sind folgende Fragestellungen wichtig:
Welche Umgebung, welche GruppengréBe, welches Materialangebot, welche Lernzugénge
kann das Kind nutzen? Einige Kinder werden durch den reguldren Unterricht den nachsten
Schritt vollziehen, andere Kinder brauchen dazu noch herausfordernde Materialangebote und
Lerninhalte. Diese Kinder kénnen im Klassenverband gut fokussieren und werden
voraussichtlich in der GroBgruppe ihren nachsten Schritt machen kénnen. Diese Schiilerinnen
und Schiiler kénnen von der inneren Differenzierung gut profitieren. Wieder andere bendtigen
haufige Wiederholungen und ein Lernumfeld mit wenigen Kindern in einer reizérmeren
Umgebung mit basalen Lerninhalten Uber vielfaltige Sinnesmodalitdten.  Diese Kinder
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beschaftigen sich z.B. erst einmal mit einzelnen Lauten. Eine weitere Kleingruppe braucht
kleinschrittige, regelmaBige Wiederholungen, um einen Lernzuwachs erwerben zu kénnen.
Diese Kinder befinden sich z.B. im Bereich des Lesens auf der Ebene der Skelettschreibung
und/oder des ratenden Lesens. Diese Gruppe nimmt z.B. erst einmal die Auseinandersetzung
mit Silben in den Fokus. Fir diese Kinder gibt es seit dem Schuljahr 2017/2018 eine spezielle
Kleingruppenférderung (siehe 2.9.2.).

2.5. Gemeinsames Lernen

An der GGS Styrum wird das Gemeinsame Lernen seit vielen Jahren unter dem Aspekt
»Vielfalt und Heterogenitat als Chance und Lernmdglichkeit fir alle” betrachtet. Im Moment
werden an der Schule Schilerinnen und Schiler mit den sonderpadagogischen
Unterstlitzungsbedarfen Lernen, Emotionale und soziale Entwicklung, Sprache und Geistige
Entwicklung in allen Klassen unterrichtet. Fir den Unterricht und die Forderung flhlt sich das
gesamte multiprofessionelle Team, bestehend aus Klassenlehrer/in, Sonderpdadagoge/in und/
oder Sozialpadagoge/in verantwortlich. Auf der Basis der unterschiedlichen Bildungsgange
werden die Schilerinnen und Schiler gemaB ihren individuellen Lern- oder Entwicklungszielen
geférdert und unterrichtet. Wahrend der morgendlichen Lernzeit lernen diese Schiler/innen
mit ihren individuellen Materialien in ihrem eigenen Tempo. Die vorhandene Wochenstruktur
gibt auch dieser Schilerschaft einen Rahmen, in dem sie sich sicher orientieren kénnen. Bei
der Unterrichtsplanung wird von Unterrichtsgegenstand zu Unterrichtsgegenstand gemeinsam
tUberlegt, wie man die Schiilerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Unterstltzungs-
bedarf in das Thema mit eigenen Zielen einbinden kann. Dabei wird auch hier die
Zieltransparenz gewahrt. Es werden differenzierte Ziele mit den Schiilerinnen und Schiilern
besprochen und auch individuell reflektiert.

Der Unterricht wird im Normalfall im Klassenverband oder auch in zeitweiser &uBerer
Differenzierung realisiert. Grundlage dafiir ist die Abwégung padagogischer oder didaktischer
Notwendigkeit sowie das Vorhandensein des Personals. Die Arbeit in Kleingruppen ist nicht
nur beschrankt auf die Forderschiler/innen, sondern richtet sich an jedes Kind, das in einem
Bereich Unterstiitzung bendtigt oder auch praventiv (zum Beispiel in den Klassen 1-2) geférdert
wird.

Jedes Kind in seinem Verhalten ernst zu nehmen und transparente, aber individuelle
Konsequenzen aus diesem zu ziehen, gilt an der GGS Styrum im Umgang fir Kinder mit und
ohne Forderbedarfen. Dazu gehért aber auch ein klares Verstandnis der Schul- und
Klassenregeln und flr den gewaltfreien Umgang miteinander.

Wesentlich ist die Zusammenarbeit mit Kinderarzten, Therapeuten und Diagnosezentren, wie
dem SPZ und dem AZKJP. Des Weiteren wird eng mit dem Jugendamt / Kommunalem sozialen
Dienst und den Eltern zusammengearbeitet, da die GGS Styrum die Férderung eines Kindes

grundsatzlich als systemische Aufgabe betrachtet.

2.6. Durchgangige Sprachbildung

An der GGS Styrum lernen viele Kinder, die aus unterschiedlichen Griinden besondere
Unterstlitzung im Bereich Sprache bendtigen. Viele Seiteneinsteigerkinder werden hier

unterrichtet (Kinder ohne deutsche Sprachkenntnisse), viele Kinder mit nicht-deutscher
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Muttersprache und Kinder mit Deutsch als Muttersprache, die wenige Spracherfahrungen
mitbringen. Daher ist eine ,durchgédngige Sprachbildung” unerlasslich fiir das Lernen der
Kinder (siehe 1.).

Unser Handeln an der Schule ist in allen Bereichen dadurch gepragt, dass die sprachlichen
Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiler erweitert werden. In der Planung der
Unterrichtsreihen wird der Bereich ,Erweiterung der sprachlichen Kompetenzen” stets
mitgedacht und in den Arbeitsplanen gesondert ausgewiesen. Durch die gemeinsame
Planung der Unterrichtsreihen in den Jahrgangsstufenteams gibt es eine ,duBere Kontrolle”,
ob die Sprachbildung (z.B. durch Scaffolding-Methoden) mitgedacht wird, da mehrere
Lehrkrafte gemeinsam planen und sich gegenseitig auf diesen Bereich hinweisen kénnen.
Durch Fortbildungen, besonders wahrend der Kernphase des Schulentwicklungsprojektes
RuhrFutur, wurde das Kollegium in diesem Bereich besonders fortgebildet.

2.7. Diagnostik

2.7.1. vor der Einschulung

Die Diagnostik an der GGS Styrum beginnt bereits vor dem Schuleintritt der Kinder
mit informellen Testverfahren, namlich im Zuge der Schulanmeldung. Bereits bei der
Anmeldung der Kinder werden bewéhrte informelle Diagnoseverfahren angewendet,
die in erster Linie die Sprachkompetenz der Kinder betreffen. Des Weiteren werden
die Kinder zu einem Schulspiel eingeladen, bei dem auf méglichst spielerische Weise
auch die anderen Bereiche, wie z.B. Aufgabenverstandnis, Kérperkoordination u.a.
abgeklopft werden. Durch Hospitationen im Kindergarten und Gesprache mit den
Erziehern durch unterschiedliche padagogische Fachkréfte soll auch die Entwicklung
der Kinder im emotional-sozialen Bereich beleuchtet werden. Zum Schluss werden
samtliche Ergebnisse gemeinsam mit allen Beteiligten (in der Regel ein Team aus
Sozialarbeiterinnen, Grundschullehrerinnen, Sonderpddagoginnen und Heilpada-
goginnen) ausgewertet. Wenn ein Forderbedarf bei einem Kind vermutet wird,
werden die Eltern zum Gesprach eingeladen und entsprechende MaBnahmen
angeraten oder ergriffen, die ggf. noch vor Schuleintritt greifen kénnen.

2.7.2. Fahigkeitsindikatoren Primarstufe (FIPS)

Zu Beginn und zum Ende des ersten Schuljahres werden die Erstklassler der GGS
Styrum mit FIPS getestet.

FIPS bedeutet Fahigkeitsindikatoren Primarstufe und ist ein computerbasiertes
Diagnoseinstrument zur Erfassung der Lernausgangslage und der Lernentwicklung
von Schulanfangern. Es ist die ins Deutsche Ubersetzte und an den deutschen
Anfangsunterricht angepasste Version des international bewahrten PIPS (Performance
indicators in primary schools; z.B. Tymms, 1999). Bei dem computerbasierten
Verfahren handelt es sich um einen adaptiven Einzeltest, der anhand von 16
verschiedenen Aufgabentypen die vier Bereiche Wortschatz, Lautbewusstheit, Lesen
und Mathematik einschlief3t. Optional ist die Erfassung des Kurzzeitgedachtnisses und
schulrelevanter Personlichkeitsaspekte (Einstellung zu schulischen und schulrelevanten
Aktivitaten; Verhalten; personale, soziale und emotionale Entwicklung) moglich.

FIPS wurde fir den Einsatz zu Beginn und am Ende der 1. Klasse entwickelt. Es dient
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der Erfassung der Lernausgangslage beim Schuleintritt, der Lernentwicklung UGber das
erste Schuljahr hinweg sowie des erreichten Lernstandes am Ende der 1. Klasse.
AuBerdem ist das Verfahren zur Evaluation des Unterrichts und zum Vergleich von
Klassen und Schulen geeignet.

Mit Hilfe des entsprechenden Computerprogramms werden die Daten erhoben.
Durchgefiihrt wird FIPS an der GGS Styrum von den Sozialpadagoginnen. Die Daten,
die dort erhoben werden, sind dul3erst wichtig fir folgende zwei Bereiche:

a) fur die Evaluation des Unterrichts in den Klassen 1/2 an der GGS Styrum, indem der
Lernzuwachs der Schiilerinnen und Schiiler der Klasse 1 mit validen Daten Uberpriift
wird und damit Rickschlisse auf die Effektivitdt des Unterrichts gezogen werden
kdnnen, um dann Nachbesserungen vorzunehmen bzw. die Unterrichtsmethoden als
wirksam bewerten zu kénnen.

b) fir den Blick auf den Leistungsstand des einzelnen Kindes, um konkret an dem
Lernstand dieses Kindes weiterarbeiten zu kénnen.

FIPS ist ein unverzichtbarer Teil des Unterrichts- und der Schulentwicklungsarbeit
geworden.

Zusammenfassend gesagt ist FIPS notwendig fir die Entwicklung von gezielten
Forderplénen fir die Schilerinnen und Schiiler der Schuleingangsphase und fir die
Entwicklung von Unterrichtsplénen fiir die gesamte Jahrgangsstufe.

2.7.3. Hamburger Schreibprobe (HSP)

Die Hamburger Schreibprobe ist eine Diagnostik im Bereich Rechtschreiben. Sie wird
in allen Jahrgéangen durchgefiihrt. Die Durchfiihrung ist fest in den Zweijahresplanen
der Jahrgangsstufen 1/2 und 3/4 verankert. Die Ergebnisse dienen der qualitativen
|dentifizierung von Stérken und Schwachen der Schiilerinnen und Schiler im Bereich
Rechtschreibung in unterschiedlichen Teilbereichen. Damit kdénnen zum einen
Arbeitsschwerpunkte fir die Schilerinnen und Schiiler festgelegt werden (Aufgaben
fir den Wochenplan, Woérterauswahl fir die Worterklinik), zum anderen wird der
Lernzuwachs dokumentiert, und die Rechtschreibleistung kann anhand valider Daten
bewertet werden.

2.7.4. Schreibprobe

Vor Einsatz der Hamburger Schreibprobe erhalten die Kinder der Jahrgangsstufe 1/2
eine Schreibprobe, die an das Lehrwerk TINTO angebunden ist. Es ist ein Arbeitsblatt
mit 8 Abbildungen. Die Kinder sollen ihrem Lernstand entsprechend zu den Bildern
Silben schwingen, den Anfangslaut notieren oder erste Silben schreiben, das Wort
schreiben oder bereits einen Satz notieren. RegelmaBige Kontrolle und
Dokumentation der Lernentwicklung kénnen damit festgehalten werden. Der Einsatz
des Arbeitsblattes wird vom Verlag fir die Monate November, Januar und Mai

angegeben.

2.7.5. Stolperwérter Lesetest

Der Stolperworter Lesetest wird in der Jahrgangsstufe 3/4 zweimal jahrlich (fest im
Zweijahresplan verankert) durchgefiihrt. Der Test gibt standardisierte Aufschlisse tber
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den Leistungsstand der Kinder in diesen Bereich und berlcksichtigt bei der
Auswertung auch Kinder mit Migrationshintergrund. Durch die regelmafBige
Durchfiihrung, mit verschiedenen Versionen, ist es moglich, den Lernfortschritt zu
dokumentieren und die Leistung anhand valider Daten festzustellen.

2.7.6. individuelle Diagnostik in 1/2

Im Laufe der ersten beiden Schuljahre stellen wir immer wieder fest, dass die von uns
gewahlten Zugange zum Lernen bei einigen Kindern nicht zu dem gewlinschten
Lernzuwachs fihren. Bei diesen Kinder wenden wir unterschiedlichen diagnostische
Verfahren fur Mathematik und Deutsch an, um festzustellen, auf welchen
Leistungsstand sie genau sind und welche spezielle Férderung sie bendtigen. Hierfiir
wurde in diesem Schuljahr erstmals unter anderem eine Diagnostik in den Klassen B,
C, D 1/2 durch die ,Diagnostische Bilderleiste” (von Lisa Dummer-Smoch)
durchgefiihrt. Durch diese standardisierte Methode wurde deutlich, welches
Lernangebot das einzelne Kind braucht, um seinen nachsten Entwicklungsschritt im
Leselernprozess machen zu kénnen.

Durchgefiihrt werden diese Diagnostiken von zwei Heilpddagoginnen, die an der GGS
Styrum tatig sind. Im Nachgang zu diesen Testungen werden die Kinder zum einen
wahrend individueller Lernzeiten im Unterricht mit fir sie ausgewahlten Materialien
geférdert. Zum anderen findet eine auf die Kinder abgestimmte Kleingruppen-
forderung statt, die von den Heilpddagoginnen durchgefiihrt wird (siehe 2.9.2.).

2.8. Mathematik

Der Mathematikunterricht ist in unterschiedliche Teilbereiche gegliedert. Es gibt fest in der

Tages-/Wochenstruktur verankerte Zeiten, in denen wochentlich zur gleichen Zeit die Inhalte

und Kompetenzen gelibt und gefestigt werden, die fiir unsere Schilerinnen und Schiler

teilweise schwierig zu erlernen sind und ein regelmaBiges Uben brauchen. Diese

Kompetenzbereiche miissen dann nicht mehr in Unterrichtseinheiten der Arbeitszeiten ab der

dritten Unterrichtsstunde behandelt werden. Nach Identifizierung dieser Schwierigkeiten

wurden von den Jahrgangsstufenteams in enger Abstimmung Ubungsformen und strukturierte

Lernzeiten entworfen, die eine gezielte Férderung dieser Bereiche darstellen.

Folgende Ubungsformen und strukturierte Lernzeiten werden je nach Jahrgang durchgefiihrt:

Blitzblick

Rechengeschichten

Mathe mal anders

Blitzrechnen

Mathebrille

individuelle Arbeit in den Flex und Flo-Heften Addieren und Subtrahieren sowie

Multiplizieren und Dividieren (Arithmetischer Bereich)

Kompetenzbereiche, die nicht in diesen Zeiten behandelt werden, werden in

Unterrichtseinheiten gelbt.
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2.8.1. Blitzblick

Blitzblickbungen sind ein géngiges Verfahren, um die Simultanerfassung von
Mengen zu trainieren. Die Grundoperation der Addition liegt hier zugrunde, die die
Kinder systematisch heranfiihrt, sich Punktmengen zu unterteilen und das Erkennen
von Mengen zu trainieren. Die Blitzblickkarteien sind dabei lehrwerksunabhangig im
Einsatz und koénnen aufgrund der durch die Klassenzusammensetzung bedingten
Leistungsheterogenitat individuell zum Einsatz kommen. Hierbei handelt es sich um
selbst zusammengestellte Abbildungen von Alltagsgegenstanden, Bauklotzen, Perlen,
Punktmengen etc., die die Kinder im Lauf des Schulvormittags an die Hand
bekommen, um die Simultanerfassung zu trainieren. Ergénzt wird das Repertoire durch
die Materialien ILeA (individuelle Lernstandsanalysen). Nach verschiedenen
selbststandigen Ubungssequenzen die zeitlich und nach Haufigkeit im Einsatz eines
jeden Kindes variieren kénnen, findet eine Abfrage seitens der Lehrkraft statt, so dass
Uber ein weiteres Training auf einem anderen Level oder Wiederholungsiibungen
entschieden wird.

2.8.2. Rechengeschichten

Sprache ist auch im Bereich Mathematik eine wichtige Komponente. So gibt es im
Jahrgang 1/2 Drei-Bild-Geschichten, die eine Gesprachssituation im Unterricht
schaffen. Die Kinder stellen eigene Denkprozesse an, die fiir die anderen
nachvollziehbar sein sollen. Die Drei-Bild-Geschichten dienen der Veranschaulichung
mathematischer Strukturen und fihren zur Entwicklung einer Zahlen- und
Operationsvorstellung. Diese Einheiten des Mathematikunterrichtes sind wochentlich
im Stundenplan verankert. Hinzu kommen miindliche Geschichten, die sich aus

spontanen Anlassen ergeben.

2.8.3. Blitzrechnen

In der Blitzrechnenzeit automatisieren die Schilerinnen und Schiler der Klassen 3/4
mathematische Basiskompetenzen aus dem Bereich Zahlen und Operationen. Diese
stellen die Grundlage fiir das Erreichen eines GroBteils der weiteren Kompetenzen in
diesem Inhaltsbereich dar und machen dartberhinaus einen kreativen Umgang mit
Mathematik erst moglich. Zudem tragen sie auch zur Vermeidung von Rechen-
schwierigkeiten bei.

In den ersten Wochen des Schuljahres tberpriifen die Klassenlehrkrafte bei jedem
Kind, welche Rechenfertigkeiten aus dem vorangegangenen Schuljahr automatisiert
verfiigbar sind und tragen die Ergebnisse auf einer Ubersicht ein.

Nach den Herbstferien lben die Schilerinnen und Schiiler zwei- bis dreimal pro
Woche nach der ersten Pause fir je 10-15 Minuten individuell an ihren Aufgaben.
Wenn sie der Meinung sind, dass sie die Aufgaben ,wie der Blitz" l6sen kdnnen,
melden sie sich zu einer Prifung an (10 Aufgaben ,wie der Blitz” I6sen und dabei
hochstens einen Fehler machen) und legen diese dann bei der Lehrkraft ab.
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2.8.4. Mathebrille

Die Mathebrille setzen unsere Schilerinnen und Schiler der Klassen 3/4 einmal in der
Woche nach dem Morgenkreis auf, wenn sie Aufgaben geschickt, d. h. mdglichst
sicher und ohne grof3en Schreibaufwand, |6sen wollen. Dabei sollen sie Aufgaben von
einer Darstellung (enaktiv, ikonisch, symbolisch) in eine andere Ubertragen, den
Gebrauch von Rechenstrategien einiben und unterschiedliche Aufgaben unter
Nutzung der eingelibten Rechenstrategien flexibel |6sen. Sie Uberlegen sich in
Einzelarbeit einen geschickten Losungsweg, besprechen diesen anschlieBend mit
einem Partner bzw. einer Partnerin und stellen das Ergebnis ihrer Besprechung dann
den anderen Kindern der Klasse vor.

Die Unterrichtseinheiten der Mathebrille sollen den Schilerinnen und Schiilern einen
verstandigen Erwerb von Rechenstrategien ermdglichen, die in Verbindung mit dem
Automatisieren von mathematischen Basiskompetenzen die Vorbeugung von

Rechenschwierigkeiten zum Ziel haben.

2.8.5. Mathe mal anders

In der einmal wodchentlich stattfindenden Mathe-mal-anders-Zeit gehen die
Schiilerinnen und Schiler der Klassen 3/4 kreativ mit Mathematik um. Sie |osen
Knobelaufgaben mit unterschiedlichen Schwerpunkten (Aufgaben mit komplexen
Informationen, Vergleichsaufgaben, Aufgaben mit kombinatorischem Hintergrund,
Aufgaben zur Verhaltnisverteilung) und Fermi-Aufgaben, rechnen mit Offenen
Aufgaben und finden in Geschichten, mit denen man rechnen kann Fragen, die sie mit
Hilfe der Mathematik beantworten kénnen.

Allen Aufgaben gemein ist, dass die Schilerinnen und Schiler sie auf
unterschiedlichen Niveaustufen bearbeiten und mit individuell gewéhlten
Rechenwegen 16sen kénnen. Die Knobelaufgaben, die Fermi-Aufgaben und die
Geschichten mit denen man rechnen kann werden in der kooperativen Lernform
Think-Pair-Share bearbeitet, die Offenen Aufgaben in Einzelarbeit.

2.8.6. Mathe-Checks und LZK

Unsere Schiilerinnen und Schiiler lernen im Kompetenzbereich Zahlen und Operationen
Uberwiegend in ihrem individuellen Tempo in den Themenheften Flex und Flo -
Addieren und Subtrahieren sowie Multiplizieren und Dividieren.

Am Ende jedes Themensabschnitts innerhalb der Hefte schreiben die Schilerinnen und
Schiler mit dem dazugehdrigen Mathe-Check eine unbenotete Mini-Lernzielkontrolle.
Mit einem solchen Mathe-Check Uberprift die Lehrkraft, ob die Kinder die
grundlegenden Inhalte des Themas erfolgreich bearbeitet haben. Sollte dies nicht der
Fall sein, erhalten sie passgenaue Fordermaterialien, mit denen die diagnostizierten
Schwierigkeiten aufgearbeitet werden.

Wenn die Schilerinnen und Schiler die Inhalte zweier Mathe-Checks bearbeitet haben,
bereiten sie sich auf das Schreiben einer Lernzielkontrolle vor. Sie erhalten von der
Lehrkraft mit einem So-schitze-ich-mich-ein-Arbeitsblatt eine Ubersicht iiber die Inhalte
der LZK und die Méglichkeit, sich hinsichtlich einer erfolgreichen Bearbeitung dieser
Aufgaben selbst einzuschatzen und gegebenenfalls zu Gben.
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2.8.7.

2.8.8.

2.8.9.

Zu den in der Lernzielkontrolle erbrachten Leistungen erhalten die Schilerinnen und
Schiiler eine kompetenzorientierte Riickmeldung, die fiir die Inhalte der Klassen 1/2
unbenotet und fir die der Klassen 3/4 benotet sind.

Wortspeicherheft

Das Styrumer Wortspeicherheft wurde in Zusammenarbeit mit der Brider-Grimm-
Schule (Grundschule) und der Willy-Brandt-Schule (Gesamtschule) entwickelt und
unterstitzt die fachbezogene Sprachférderung im Mathematikunterricht.
Mathematikbegriffe, die innerhalb einer Unterrichtsreihe von Bedeutung sind, werden
erarbeitet, im Klassenraum an das Wortspeicherplakat geheftet und in den
Unterrichtsgesprachen verwendet, um eine gemeinsame Mathematiksprache
einzutiben, die von allen Schilerinnen und Schilern verstanden und genutzt wird.

In den Klassen 3/4 werden am Ende einer Unterrichtsreihe Beschreibungen der
Mathematikbegriffe in das Wortspeicherheft eingeklebt und stehen den Kindern von da
an dauerhaft zur Verfligung, wenn sie beispielsweise ihre Losungswege beschreiben
wollen oder einzelne Wérter in einem Arbeitsauftrag nicht verstehen.

Das mit den erarbeiteten Begriffen gefiillte Wortspeicherheft nehmen die Kinder am
Ende der 4. Klasse mit in die weiterfihrende Schule, wo es im giinstigen Fall fortgefihrt
und mit Begriffen aus den Klassen 5 und 6 vervollstandigt wird.

individuelles Lernen

Im Mathematikunterricht lernen die Schilerinnen und Schiler unserer Schule vor allem
in in der Blitzrechnen- und der Lernzeit individuell. In der Lernzeit bearbeiten sie in
ihrem Tempo und mit ihren Kompetenzen Aufgaben aus den Flex und Flo-
Themenheften, erwerben verstandig die Inhalte der jeweiligen Kompetenzbereiche und
schreiben Mathe-Checks und Lernzielkontrollen dann, wenn sie dazu in der Lage sind,
einen GrofBteil der Aufgaben richtig zu 16sen.

Dabei versuchen wir gemeinsam mit den Schilerinnen und Schilern eine Balance
zwischen ihren individuellen Lernmdglichkeiten und den Kompetenzerwartungen des
fir alle Kinder Nordrhein-Westfalens gliltigen Lehrplans zu erreichen.

zusammen lernen

In allen anderen Zeiten des Mathematikunterrichts (Mathebrille, Mathe mal anders,
Unterrichtsreihen) lernen unsere Schilerinnen und Schiller gemeinsam an einem
Unterrichtsthema. Dabei beschaftigen sie sich auf unterschiedlichen Anforderungs-
niveaus mit ergiebigen, mathematischen Fragestellungen, tauschen sich Uber
geschickte Losungswege aus und erarbeiten sich in Einzel-, Partner/innen- und
Gruppenarbeit Inhalte aus den Kompetenzbereichen Zahlen und Rechnen, Geometrie,
Sachrechnen und Daten.

Die Unterrichtsreihen hat das Jahrgangsstufenteam Mathematik, haufig auf der
Grundlage von bestehenden Reihen des Projekts PIK AS, auf die Lernvoraussetzungen
unserer Schilerinnen und Schiler abgestimmt, mit differenzierten Materialien versehen
und allen Lehrkraften der Schule zur Verfiigung gestellt.
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2.9. Deutsch

Genauso wie der Mathematikunterricht ist auch der Deutschunterricht in unterschiedliche
Teilbereiche gegliedert. Es gibt in der Tages-/Wochenstruktur fest verankerte Zeiten, in denen
wochentlich zur gleichen Zeit bestimmte Inhalte und Kompetenzen getlibt und gefestigt
werden, die fir unsere Schilerinnen und Schiler teilweise schwierig zu erlernen sind und ein
regelméBiges Uben bendtigen. Nach Identifizierung dieser Schwierigkeiten wurden von den
Jahrgangsstufenteams in enger Abstimmung Ubungsformen und strukturierte Lernzeiten
entworfen, die eine gezielte Forderung dieser Bereiche darstellen.

Folgende Ubungsformen und strukturierte Lernzeiten werden je nach Jahrgangsstufe
durchgefiihrt:

- .Was geschieht?” und ,,Wortartensatz” (im halbjahrlichen Wechsel)

- die ,Worterbrille” (Rechtschreibgesprach)

- die ,lesende Schule”

- ,Abschreiben”

- die ,Schreibzeit”

- das Erinnerungsbuch

- das Lesetandem

- die Worterklinik

- individuelle Arbeit in den Flex und Flora-Heften Richtig schreiben und Sprache untersuchen
Die Ubungsformen und Lernzeiten greifen ineinander und ergénzen sich. So werden die
Rechtschreibsymbole beispielsweise sowohl bei der Woérterbrille, der Wérterklinik, den Flex
und Flora-Heften, als auch zur Uberarbeitung der eigenen Texte in der Lernzeit genutzt; falsch
geschriebene Worter beim Abschreiben werden zum Beispiel in die Worterklinik eingeliefert.
Kompetenzbereiche, die nicht in diesen Zeiten behandelt werden, werden in Unterrichts-

einheiten - oft in Kombination mit dem Sachunterricht - getlibt.

2.9.1. Kieler Lautgebarden

Die Kieler Lautgebérden entstammen dem Kieler Leseaufbau und unterstitzen die
Verbindung zwischen Laut und Buchstaben in der Erinnerung des Kindes.
Lautgebarden helfen im Schriftspracherwerb und in der Sprachférderung beim
Abspeichern der Laut-Buchstaben- Beziehung. Sie hangen als Karten in Kombination
mit dem Buchstaben im Klassenraum der Jahrgange 1/2, so dass Schiler und

Schilerinnen immer wieder Zugriff haben.

2.9.2. Kleingruppenférderung , Lesewerkstatt”

Als Konsequenzen aus der oben genannten Diagnostik (siehe 2.7.6.) werden
Schiilerinnen und Schiiler des Jahrgangs 1/2 stundenweise in Kleingruppen geférdert.
Die Kleingruppen bestehen aus maximal 12 Kindern.

Im Bereich Lesen wird mit dem Kieler Leseaufbau und dem Kieler Rechtschreibaufbau
geférdert. Ergénzt wird, je nach Lerngruppe, zudem durch Materialien zum
handelnden Lernen, zum Unterstltzen der Aufmerksamkeitsspanne im auditiven und

visuellen Bereich etc..
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Ziel ist eine Automatisierung der basalen Leserechtschreibfertigkeit bis hin zur
sicheren orthographisch richtigen Schreibung, so dass die Kinder ein stabiles
Fundament erlangen kénnen.

Da die Kinder haufige Wiederholungen mit reduzierten Lerninhalten bend&tigen,
werden diese Kinder taglich fir ca. 30 Minuten auBerhalb des Klassenverbands
gefordert.

Materialien zu diesen Lerninhalten werden Klassenlehrerinnen fir den Unterricht bereit
gestellt, um den Kindern den Automatisierungsprozess zu erleichtern und eine
Ubertragung der Inhalte in den Klassenunterricht zu erméglichen.

Diese Forderung wird von zuséatzlichen Kraften (Sozialpddagogin, Diplompadagogin
und Erzieherin) durchgefiihrt, die auch stundenweise den Klassenunterricht begleiten,
wodurch ein ganzheitliches Arbeiten und Erleben fir die Kinder erleichtert wird.
Begonnen haben wir mit diesem Angebot am 24.01.2018. Die Kleingruppenférderung

wird in kurzen Zeitraumen evaluiert.

2.9.3. Rechtschreibung

Es wurde ein Rechtschreibkonzept entwickelt, das dazu dienen soll, die Leistungen im
Bereich Rechtschreibung zu verbessern. Die Ergebnisse von VERA 3 haben in den
letzten Jahren wiederholt gezeigt, dass die Schilerinnen und Schiler an der GGS
Styrum in diesem Bereich schlechter abschneiden als der Landesdurchschnitt. In
Zusammenarbeit mit der Willy-Brandt-Schule (Gesamtschule im Stadtteil Styrum), an
die viele Schilerinnen und Schiler nach Klasse 4 wechseln, wurde ein Teil des
Konzeptes entwickelt (siehe 6.3.).

Dabei werden Elemente des Konzeptes von Beate LeBmann, die Fresch-Symbole
sowie der Kieler Leseaufbau verwendet.

2.9.3.1. Worterbrille

Die Worterbrille ist ein Rechtschreibgesprach, das wochentlich in den Klassen
3/4 durchgefiihrt wird. Ein Wort wird dabei auf seine Rechtschreibphdanomene
hin untersucht. Dazu werden die Rechtschreibsymbole (angelehnt an die
Fresch-Symbole, siehe Flex und Flora-Hefte) benutzt. Die Schilerinnen und
Schiler lernen dadurch, sich selber zu erschlieBen, wie ein Wort richtig
geschrieben wird. Die Woérter, die dort besprochen werden, werden in die
Woérterklinik ,eingeliefert” und dort weiter gelibt. Die benutzten Wérter sind
im Zweijahresplan festgelegt und wurden so ausgewahlt, dass die wichtigsten
Rechtschreibphanomene immer wieder besprochen und zum Thema gemacht
werden. Der hier gelernte Umgang mit den Rechtschreibsymbolen wird im

Weiteren auch fiir die Uberarbeitung eigener Texte genutzt.

2.9.3.2. Worterkisten/Worterklinik

Klassen 1/2:
In den Klassen 1/2 bekommen die Kinder eine Worterkiste (Pappkarton in
DINA 5 Format) im Verlauf des Schuljahres, in denen sie die fir sie wichtigen/
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interessanten Worter auf DINA 5 Zettel notieren. Die Auswahl der Woérter
treffen sie aus einer Liste, die in Anlehnung des Buchstabens der Woche der
1. Klassler zusammengestellt ist. Diese Worter wiederum sind dem Hamburger
Basiswortschatz entnommen. Er besteht zum einen aus Woértern, die sehr
haufig gebraucht werden und zum anderen aus Worter, die sich besonders
dazu eignen, die Regeln der deutschen Rechtschreibung zu entdecken und zu
erlernen. Pro ausgehandigter Worterliste, wahlen die Kinder drei Worter aus.
Diese versehen sie individuell mit Fresch Symbolen. Es besteht die
Moglichkeit, die Worter auf unterschiedlichen Lineaturen zu schreiben. Dies
wiederum steht in Abhangigkeit mit der bereits entwickelten Schreibfahigkeit
jedes einzelnen Kindes. Die Lehrkraft kontrolliert schlussendlich die notierten
Woérter. Immer wieder besteht die Méglichkeit des Ubens der Worter, die im
Laufe des Schuljahres an Umfang zunehmen. Zudem werden die Wérter den
Kinder in bestimmten Zeitabschnitten diktiert, um so eine Kontrolle zu haben,
welche Worter bereits rechtschriftlich gesichert sind. Der individuell
zusammengestellte Wortschatz stellt eine Grundlage fiir das Lernen und Uben
dar und ist nicht dazu da, auswendig gelernt zu werden. Wesentliches Ziel
besteht darin, dass Kinder Rechtschreibregeln erkennen und diese auch beim
Schreiben neuer, unbekannter Wérter anwenden kénnen.

Klassen 3/4:

In Anlehnung an das Konzept von Beate LeBmann werden in den Klassen 3/4
Woérter mit Hilfe der Worterklinik getibt. Dabei werden zum einen die Worter
aus der Worterbrille, Worter aus dem Grundwortschatz (Handreichung
Rechtschreibung Hamburg), Woérter, die sich aus dem Ergebnis der HSP
ergeben, sowie Worter der Kinder (entnommen aus den Texten der Kinder)
gelbt. Zudem arbeiten die Kinder mit einer Worterklinikkartei, mit Hilfe derer
sie individuell auf die eigene Rechtschreibféhigkeit abgestimmte Worter
finden mussen und diese dann in die Worterklinik einliefern. Wenn ein Wort
erfolgreich die Worterklinik durchlaufen hat, wird es in ein ABC-Heft
geschrieben.

2.9.3.3. Abschreiben

Die Abschreibtechnik, die an der GGS Styrum genutzt wird, orientiert sich an
dem Konzept von Beate LeBmann. Das Abschreiben wird nach einer festen
Ablauf durchgeflihrt. Jedes Kind erhélt dazu ein kleines Heft mit einer
Spiralbindung. Auf jeder Seite des Heftes steht ein Abschreibschritt mit
Symbolen versehen:

1) Lesen

2) in Merksprache sprechen und einkreisen

3) verdecken, auswendig schreiben und mitsprechen

4) vergleichen und verbessern

Da in der Jahrgangsstufe 1/2 unter anderem wegen fehlender
Handlungsplanung einiger Schiilerinnen und Schiler das Heft eine
Uberforderung darstellt, wird wahrend des Abschreibens ein Plakat mit den
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2.9.4. Lesen

identischen Schritten visualisiert. Um eine Reizliberflutung zu vermeiden wird
das Plakat nur gezielt in dieser Phase des Unterrichts zur Verfligung gestellt.
Es gibt aber einige Kinder, die diese Schritte noch nicht zielfihrend nutzen
kénnen. Um jedes Kind bei seinem néachsten Entwicklungsschritt zu
unterstltzen, bekommen diese Schiilerinnen und Schiler in der Phase des
Abschreibens ein DIN-A4 Blatt mit mehreren Woértern, die alle etwas mit dem
Buchstaben der Woche zu tun haben. Dabei spuren die Kinder in einer Spalte
zunachst das gedruckte Wort nach, anschlieBend schreiben sie das Wort mit
Bleistift. In einer nachsten Spalte schreiben die Kinder das Wort mit einem
Buntstift. Die letzte Spalte des Blattes (im Querformat) kann umgeknickt
werden. Dann kénnen die Kinder das Wort auswendig schreiben.

In den Klassen 3/4 fihren die Schilerinnen und Schiler, genau wie die
leistungsstarken Kinder der 1/2, am Anfang nach der Einfihrung jeden
Abschreibschritt bewusst durch und blattern dann zum né&chsten
Abschreibschritt um. Das soll ihnen dabei helfen, sich die vier Schritte
einzupragen. Sind die Kinder sicher darin, kann ausprobiert werden, ob das
Heft weggelassen werden kann.

Zum Eintben bekommen die Kinder kleine Heftchen mit Abschreibwértern
und kurzen Satzen, deren Seiten zusammengetackert sind. Nachdem sie die
Worter von einer Seite abgeschrieben und korrigiert haben, dirfen sie die
Seite abreien und wegwerfen. Dann schreiben sie die Worter auf der
nachsten Seite ab. Auch hier kénnen wieder falschgeschriebene Woérter in die

Woérterklinik Gbernommen werden.

Die Ergebnisse von VERA 3 zeigte in den letzten Jahren, dass viele Schilerinnen und

Schiller der GGS Styrum im Bereich Lesen im Vergleich zum Landesdurchschnitt

unterdurchschnittlich sind. Daher wurde ein Lesekonzept entwickelt, um die

Fahigkeiten im Bereich Lesen zu verbessern.

2.9.4.1. Lesezeit

Jeden Dienstag findet in der ersten Lernzeit nach dem Morgenkreis die
Lesende Schule statt. Diese Lesezeit wird wie folgt durchgefihrt:

In den Klassen 1/2 wird zu einem Bilderbuch gearbeitet. Verschiedene
Aspekte stehen je nach Bilderbuchthema zur Bearbeitung an. So kénnen diese
weitererzahlt, gemalt oder geschrieben werden. Je nach Inhalt des
Bilderbuches stehen soziale Bedingungen im Vordergrund, die evtl. durch
szenisches Spiel umgesetzt werden, kinstlerische Bereiche werden erarbeitet,
eine entwickelte Klein- Werkstatt dient zur Weiterarbeit, sachunterrichtliche
Themen werden vertieft. Die Bearbeitung eines Bilderbuches erstreckt sich
meist Uber einen Zeitraum von drei Wochen.

In den Klassen 3/4 wird in der Lesezeit zum einen gelesen. D.h., jedes Kind
liest ein Buch seiner Wahl. Zu diesem Buch kdnnen die Kinder anschlie3end

das Online-Programm Antolin nutzen (Computerprogramm zur Uberpriifung
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des sinnentnehmenden Lesens; die Kinder beantworten online Fragen zum
Buch und erhalten Punkte fir die richtige Beantwortung; am Ende des
Schuljahres erhalten sie eine Urkunde). Die Schilerinnen und Schiler kénnen
eine Buchvorstellung machen. Am Ende der Lesezeit treffen sich die Kinder im
Kreis und erzdhlen Uber ihr Buch. Zum anderen sollen Lesestrategien in der
Lesezeit erworben werden. In Anlehnung an unterschiedliche Materialien
(Lesestrategien vom vpm-Verlag oder Meilensteine vom Klett-Verlag) werden
Lesestrategien thematisiert, erarbeitet und vertieft.

2.9.4.2. Lesetandem

Um das flissige und schnelle Lesen zu ben, wird in den Klassen 3/4 das
Lesetandem durchgefiihrt. Jeweils ein ,Sportler” und ein ,Trainer” lesen
zusammen laut einen Text vor. Dabei gibt der ,Sportler” das Tempo vor, der
., Trainer” passt sich dem Tempo an. Bei Fehlern unterbricht der , Trainer” und
es wird vom Satzanfang an weiter gelesen. Es gibt Texte in 3
Schwierigkeitsstufen. Der ,Sportler” wahlt einen Text aus, der dann
zusammen laut vorgelesen wird. Das Lesetandem wird 2-3 Mal pro Woche
etwa 10 Minuten lang durchgefihrt.

2.9.5. LRS-Foérderung

Die Forderung von Schilerinnen und Schilern mit besonderen Schwierigkeiten im
Erlernen des Lesens und Rechtschreibens (LRS, nach RdErl. D. KM 1991) findet
unterrichtsimmanent statt. Alle deutschunterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer sind
darauf geschult das gesamte Bedingungsgeflige von LRS im Auge zu haben und
kénnen im multiprofessionellen Team und in enger Zusammenarbeit im den Eltern,
besondere gezielte Foérdersituationen schaffen. Auf Grund der regelmaBig
durchgefiihrten Diagnostik mit der HSP und dem Stolperwdrter Lesetest, liegen pro
Halbjahr zwei standardisierte Tests zur Feststellung von Schwierigkeiten im Erlernen
des Lesens und Rechtschreibens vor. Nach Ricksprache mit der Klassenkonferenz und
einer Beratung mit den Eltern, kdnnen entweder diese einen Antrag stellen, oder die
Lehrkraft meldet den jeweiligen Schiler/die jeweilige Schilerin der Schulleitung.
Diese entscheidet, welche Kinder zuséatzlicher Férderung bedirfen. Die Eltern werden
dann gegebenenfalls dahingehend beraten, auch auBerschulische FérdermaB-nahmen
zu nutzen. Die Konzepte der GGS Styrum im Bereich Lesen und Rechtschreiben sind
auf Grund der Bedurfnisse der Schilerschaft umfangreich, strukturiert und stark an die
Bedirfnisse von Kindern mit LRS orientiert. Durch generelle Einfiihrung von
beispielsweise Lautgebirden, Rechtschreibsymbolen und Ubungsformen in denen
individuell auf die Rechtschreibfahigkeiten und Lesefdhigkeiten von Schiilerinnen und
Schillern eingegangen werden kann, koénnen allgemeine, wie auch zusatzliche
FordermaBnahmen unterrichtsimmanent im Klassenunterricht durchgefihrt werden.
Hat die Schulleitung den Bedarf an zusatzlicher Férderung im Bereich LRS festgestellt,
kann ein Nachteilsausgleich im Rahmen schriftlicher Arbeiten und Ubungen individuell
gegeben werden (ldngere Zeit zum Lesen, verbale Hilfestellung beim

Aufgabenverstandnis, Ermutigen, Rechtschreibleistungen nicht einbeziehen). Zudem
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kann die Rechtschreibnote auf dem Zeugnis ausgesetzt werden. Die Leistungen im
Lesen und Rechtschreiben dirfen dann nicht den Ausschlag fir die Entscheidung Gber
Versetzung oder die Schulformempfehlung in Klasse 4 geben.

2.9.6. Sprachspiele ,Was geschieht?” und ,Wortartensatz"

In den Klassen 3/4 wird jeweils ein Halbjahr lang einmal pro Woche in der Kreiszeit
nach dem Morgenkreis ,Was geschieht” oder ,Wortartensatz” durchgefihrt.

.Was geschieht”: Bei diesem Sprachspiel, das komplett mindlich ablauft, wird ein
Satz vom Verb her aufgebaut. Die Lehrkraft fragt: ,Was geschieht?” und die Kinder
nennen ein Verb in der Grundform, beispielsweise hipfen. Dann fragt die Lehrkraft:
.Wer oder was hiipft?” Die Kinder antworten beispielsweise: ,Ein Hund.” Dann sagen
die Kinder den vollstandigen Satz und stellen ihn um. So wird der Satz durch W-
Fragen seitens der Lehrkraft aufgebaut und von den Kindern immer wieder umgestellt
und die Frage gebildet. Durch dieses Sprachspiel erhalten die Kinder ein Gefihl fur
Satzteile (welche Worter gehéren zusammen?) und erlernen das Umstellen eines
Satzes.

.Wortartensatz”: Bei diesem Sprachspiel, das ebenfalls komplett miindlich
durchgefiihrt wird, sagt die Lehrkraft einen Satz. Die Satzlange wird im Laufe der Zeit
gesteigert. Die erste Aufgabe fir die Kinder ist, den Satz zu wiederholen.
AnschlieBend missen die Kinder die Anzahl der Wérter herauszufinden. Dann wird
nach dem Verb und nach Adjektiven gesucht. Die Schilerinnen und Schiler missen
anhand der bekannten Merkmale der beiden Wortarten ihre Antwort begriinden.
AnschlieBend wird gefragt, welche Worter gro3 geschrieben werden. Dabei missen
die Kinder ihre Antwort begriinden (Satzanfang, Nomen) und die Merkmale eines
Nomens benennen. Dieses Sprachspiel dient dem Erkennen der einzelnen Worter
sowie der Wortarten Nomen, Verben und Adjektive.

2.9.7. Schreibzeit

In der Klasse 3/4 wird einmal pro Woche die Schreibzeit in der ersten Arbeitszeit nach
dem Morgenkreis durchgefihrt. In der Schreibzeit werden unterschiedliche Inhalte
bearbeitet: Das Schreiben von Gedichten oder (kurzen) Geschichten, das Vorlesen von
Bilderbichern, die als Schreibanlass dienen, das Schreiben zu Kunstwerken oder
Musik. Es geht darum, dass die Kinder lernen, sich schriftlich zu duBern und ihre
Gedanken zu verschriftlichen, dass sie mit Sprache experimentell umgehen, dass sie
die Lust und die Freude am Schreiben entdecken. Die Ergebnisse durfen immer
prasentiert werden, wodurch die anderen Kinder von den Gedanken und Ideen
partizipieren und die ,Schriftstellerin”/der ,Schriftsteller” die Wiirdigung und eine
positive Riickmeldung der anderen Kinder erhalt.

2.9.8. Erinnerungsbuch

Das Erinnerungsbuch ist ein Medium, das von der ersten bis zur vierten Klasse genutzt
wird. Schon in der Klasse 1/2 halten die Schilerinnen und Schiler darin ihre
Erinnerungen zur Einschulung, Ausfligen, Festen, den Ferien etc. fest. Das bedeutet
konkret, dass die Kinder ihrem Leistungsstand entsprechend kurze Worter mit
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Unterstltzung notieren oder ganze Texte darin verfasst werden. Die Kinder ergéanzen
ihre Berichte dann oft auch durch Bilder oder Fotos. Das Erinnerungsbuch motiviert
die Kinder zum freien Schreiben. Oft werden die notierten Erinnerungen auch
prasentiert. Eine beliebte Methode dafiir ist der Doppelkreis, bei dem die Kinder
dann einem beliebigen Partner ihre Erinnerungen présentieren kénnen. Die Kinder
nehmen das Erinnerungsbuch dann mit in die Klasse 3/4. Auch dort werden wichtige
Ereignisse beschrieben. Die Schilerinnen und Schiler schreiben Texte und gestalten
die Seiten passend. Immer wieder blattern die Schiilerinnen und Schiiler durch das
Buch und erhalten so einen Uberblick iber ihre Schreibentwicklung. Am Ende der

Grundschulzeit nehmen die Kinder das Erinnerungsbuch mit nach Hause.

2.9.9. Deutsch-Checks und LZK

2.9.10.

Parallel zu der Arbeit in den Flex und Flora-Heften Richtig schreiben und Sprache
untersuchen bearbeiten die Schilerinnen und Schiler Deutsch-Checks. In den Heften
gibt es Stoppschilder, die anzeigen, dass ein Deutsch-Check bearbeitet werden kann.
Die Lehrkraft nimmt die Deutsch-Checks in den Wochenplan auf. Wird der Check
zufriedenstellen bearbeitet, kann ein Kind weiter im Heft arbeiten. Zeigt sich, dass ein
Kind bestimmte Inhalte noch nicht ausreichend erfasst hat, bekommt es Arbeitsblatter
zu den Bereichen, die es noch nicht sicher beherrscht. Danach wird der Deutsch-
Check erneut geschrieben.

Nachdem einige Deutsch-Checks erfolgreich geschrieben wurden, bekommt die
Schiilerin/der Schiiler eine Deutsch-Lernzielkontrolle (LZK), die die Inhalte mehrere
Deutsch-Checks abpriift. Diese LZK wird individuell in der Lernzeit geschrieben - je
nachdem, wie weit ein Kind ist und wie schnell es arbeitet. Diese LZK werden benotet.
Dartliber hinaus gibt es weitere LZK, die am Ende einer Unterrichtseinheit geschrieben
werden. Eine solche LZK kann beispielsweise auch eine Prasentation sein. Diese
schreiben die Schilerinnen und Schiiler gleichzeitig. Differenziert wird dabei fir die
Kinder der Klasse 3, die Kinder der Klasse 4 und die Kinder in zieldifferenten

Bildungsgangen. Fir letztere werden die LKZ individuell angepasst.

individuelles Lernen

Im Deutschunterricht gibt es sowohl individuelle Lernphasen, als auch gemeinsame
Lernphasen. In den individuellen Lernphasen kénnen die Kinder individualisiert in
ihren, auf ihr Lerntempo abgestimmten, Materialien lernen. Wéhrend des offenen
Anfangs und in der anschlieBenden Lernzeit bekommen die Kinder einen individuellen
Wochenplan, auf welchem Aufgaben in den Arbeitsheften vermerkt sind. In dieser Zeit
arbeiten die Schilerinnen und Schiler mit den Flex und Flora-Heften ,Sprache
untersuchen” und ,richtig schreiben”. Zusatzlich erhalten sie, nach geschriebenem
Deutschcheck oder als Resultat aus Unterrichtsbeobachtungen, Férdermaterial. In der
individuellen Lernzeit werden die LZK nach individuellem Lerntempo geschrieben. In
dieser Zeit wird meistens in Einzelarbeit, zum Teil in Partnerarbeit gearbeitet. Ein
Schwerpunkt der methodischen Uberlegungen liegt hier im Bereich des
selbststandigen Arbeitens.
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2.9.11. zusammen lernen

In den gemeinsamen Lernphasen werden die Inhalte so differenziert geplant, dass alle
Kinder der Klasse zusammen lernen kénnen. Hier finden Rechtschreibgesprache und -
libungen, differenziertes Lesetraining, sprachgebundene Ubungsformen und kreatives
Schreiben statt. Zudem werden einzelne Inhalte als mittelfristig angelegte
Unterrichtsreihe thematisiert. Ein GrofB3teil der Unterrichtsreihen findet facheriber-
greifend mit dem Fach Sachunterricht statt. In den Phasen des Zusammenlernens wird
bei der Planung besonders auf kooperative und kommunikative Unterrichtsmethoden
geachtet (Klasse 1/2: Partnerarbeit, strukturierte Unterrichtsgesprache, Anbahnung
von kurzen, handlungsorientierten Gruppenarbeitsphasen; Klasse 3/4: Think-pair-
(square)-share, Placemat, schiilergeleitete Unterrichtsgesprache...). Die LZK werden
anschlieBend zeitgleich, aber inhaltlich differenziert geschrieben (s. 2.9.9.)

2.10. Themenwochen / Thementage

Um Uber einen kurzen, absehbaren Zeitraum eine besonders intensive Auseinandersetzung
mit einem Themenbereich gewahrleisten zu koénnen, gibt es an der GGS Styrum
Themenwochen und Thementage. Diese werden sowohl klassenintern, jahrgangsstufenintern
oder jahrgangsintern durchgefiihrt. Somit ist es moglich, dass die Kinder interessengleitetete
Schwerpunkte wahlen. Jedes Schuljahr gibt es im jéhrlichen Wechsel eine Schulthemenwoche
(Experimente-Woche und Gesundheits-Woche). Auf Jahrgangsstufenebene (1/2 oder 3/4)
wahlen die Kinder ein Thema, an dem sie eine Woche lang arbeiten mdchten. Hier nehmen
alle Kinder der Schule teil. Der Abschluss bildet eine eine Prasentation, zu der die anderen
Kinder der Schule, Eltern, GroBeltern, Geschwister und Freunde eingeladen werden.
Jahrgangsintern arbeiten die Kinder an vier Tagen im Schuljahr zum Thema
"Verkehrserziehung". Diese Verkehrstage finden parallel statt, so dass auch zusatzlich ein
Geflihl von Gemeinschaft entsteht. In der Jahrgangsstufe 1/2 und 3/4 gibt es jedes Schuljahr
eine Themenwoche im Rahmen des , Tag der Muttersprache”. Hier lernen die Kinder viel liber
ihre Sprache und erfahren eine hohe Wertschatzung. Im Jahrgang 1/2 bildet ein gemeinsames
Frihstiick ,mit Eltern den Abschluss. Es besteht die Méglichkeit, dass Eltern in ihrer Sprache
Bilderbticher préasentieren und vorlesen. Die Kinder der Stufen 3/4 verfassen Texte zu einem
vorher eingefiihrten Uberthema in ihrer Muttersprache und prasentieren diese in der
Stadtteilblcherei. Im Fach Mathematik gibt es in der Jahrgangsstufe 3/4 jedes Schuljahr eine
Geobrett-Woche. Diese Themenwoche wird klassenintern in allen Klassen 3/4 parallel
durchgefihrt. Hier gibt es zwei jahrlich wechselnde Schwerpunkte (Spiegeln und Symmetrie;
Lagebeziehungen und XXX). In den Jahrgéngen 1/2 arbeiten die Kinder an Werkstétten, die
sich insbesondere im Fach Sachunterricht anbieten (z.B. Winter, Karneval, ...).

2.11. DaZ

An der GGS Styrum wurden schon immer und werden weiterhin viele Kinder unterrichtet, die
ohne deutsche Sprachkenntnisse in die Schule kommen. Diese so genannten Seiteneinsteiger
gehen — wie alle anderen Kinder auch - sofort in die ,normalen” Klassen. Prinzipiell gibt es an
der GGS Styrum keine Vorbereitungsklassen. Die Kinder sollen direkt dazu gehéren, nicht erst,
wenn sie ,ausreichend” Deutsch koénnen. Eine spezielle Deutschférderung findet in
Kleingruppen wahrend der normalen Unterrichtszeit statt. Dabei liegt die GruppengréfBe
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selten hoher als finf Kinder. Wir haben festgestellt, dass es in einer Kleingruppe effektiver ist,
da die Kinder so viel besser mit einbezogen werden kénnen und haufiger ,,.zu Wort kommen”.
Der DaZ-Unterricht wird von einer Lehrerin durchgefihrt, die sich auf diesen Bereich
spezialisiert hat. Zusatzlich dazu gibt es eine DILIM-Kraft, die vom kommunalen
Integrationszentrum bezahlt wird sowie eine erfahrene, ehemalige Lehrerin, die zweimal pro
Woche in die Schule kommt, um mit den Seiteneinsteigern zu lernen.

2.12. Soziales Lernen

Die Schule ist neben dem Elternhaus der wichtigste Ort, Kindern soziale Kompetenzen zu
vermitteln und diese auch zu trainieren. Kinder in der Schule lernen nicht nur fachliches
Wissen, sondern werden von den padagogischen Mitarbeiter/innen der GGS Styrum auch in
ihrer Personlichkeitsentwicklung unterstitzt. Soziales Lernen ist daher ein fest integrierter
Bestandteil des Stundenplans fiir alle Klassen der GGS Styrum. Dazu kleinere Gruppen von
Kindern gebildet, damit sie auf spielerische Weise soziale Fahigkeiten erlernen, verstérken
und einliben kénnen.
Grundlegende Inhalte des Sozialen Lernens sind u.a.:
« Entwicklung von Teamgeist und Zugehorigkeits-Geflhl/starke Gemeinschaft
schaffen
* Erarbeitung und Einhaltung von Regeln - Spielregeln, Gesprachsregeln, Regeln im
Umgang miteinander u.a.
+  Erlernen von Konfliktbewaltigung/ einen Streit meistern/ Umgang mit Arger und Wut
«  Erwerb von Respekt und gegenseitiger Akzeptanz, Achtung von Grenzen
* Lernen, miteinander zu kooperieren/auf ein gemeinsames Ziel hin arbeiten
«  Entwicklung von Verantwortungsbewusstsein
«  Stérkung des Selbstwertgeflhls
« Sensibilisierung fir die eigene Korper- und Gefiihlswahrnehmung und Entwicklung von
Empathie
Ziel ist es, ein gutes Klassen- und Schulklima zu erreichen, in dem die Kinder sich wohl fihlen,
ein Gemeinschaftsgefihl erleben und verantwortungsvoll miteinander umgehen.
Beim sozialen Lernen greifen die Schulsozialpadagoginnen vor allen auf handlungs- und
erfahrungsorientierte Methoden wie Gesprachskreise, Rollenspiele, gruppendynamische
Ubungen und Spiele zuriick. Aber auch nonverbale Darstellungsformen wie Pantomime oder
kreative Gestaltungsibungen, wie die Erstellung von Collagen, helfen den Kindern, ihre
Schlisselkompetenzen zu erweitern. Kinder entwickeln sich nicht einheitlich, und daher
erfordert der Aufbau einer Unterrichtseinheit zum sozialen Lernen auch eine Anpassung an die
jeweilige Entwicklungsstufe der Kinder. Dazu gehdrt auch, bestimmte Einheiten zu vertiefen
oder zu wiederholen, damit sie von den Kindern besser verinnerlicht werden kénnen. Die
Vielfalt der ethnischen Zugehdrigkeiten und die unterschiedlichen kulturellen Wurzeln nehmen
wir als Bereicherung und lassen das gemeinsame soziale Lernen noch vielféltiger werden.
Ein wichtiger Bestandteil sozialen Lernens ist auch die Reflexion der durchgefiihrten
Trainingseinheiten und praktischen Ubungen. Hier haben Kinder die Méglichkeit, Erfahrungen
und das eigene Erleben miteinander zu teilen, gemachte Erlebnisse zu verarbeiten und den
Lernerfolg zu bewerten. Die zentrale Frage lautet: Wie hast du dich erlebt, was hast du gelernt
und wie kannst du das Gelernte zukiinftig anwenden?
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Kinder, die von sich aus schon eine hohe soziale Kompetenz mitbringen oder sehr schnell
entwickeln, konnen dabei fur die anderen Kinder einen Modellcharakter annehmen.
Konkret flihren die Schulsozialarbeiterinnen wochentlich folgende Trainingseinheiten mit den
0.g. Schwerpunkten durch, welche fest im Stundenplan verankert sind:
Soziales Lernen in den Klassen 1 /2: Praventionsprogramm ,,Lubo aus dem All”
.Lubo aus dem All” ist ein Trainingsprogramm zur friihzeitigen Foérderung sozial- und
emotionaler Kompetenzen, um Verhaltensstérungen, dem Entstehen von Gewalt vorzubeugen
und zugleich Lernmdglichkeiten zu verbessern.
Es gibt sowohl emotionale als auch soziale Ziele, die bei ,Lubo aus dem All" erreicht werden
kénnen. Zudem verfolgt das Programm das Ziel, eine verbesserte Integration der bereits
auffalligen Kinder in die Gesamtgruppe und dadurch den Aufbau eines positiven
Gruppengefiihls zu erreichen.
Soziales Lernen in den Klassen 3/4:
Aufbauend auf das Programm der Klassen 1/2 werden im Sozialen Lernen der Klassen 3/4 die
Inhalte wiederholt und weiter eingelibt, und auch weitere Handlungsalternativen erarbeitet.
Behandelt werden hierfir vor allem die Bereiche:

*  Teambildung

+ Regeleinhaltung

*  Kooperation
Die Gesamtgruppe muss sich der Bewaltigung von Aufgaben stellen, die in spielerischer Form
die o.g. Bereiche zum Inhalt haben. Die Reflexion des eigenen Handels und der Ziele der
Gruppe sind dabei ein wichtiger Bestandteil der Einheiten.
Neben diesen im Stundenplan fest verankerten Trainingseinheiten des Sozialen Lernens finden
in Form von AGs unterschiedliche Praventionsprogramme (u.a. Madchengruppe,
Jungengruppe, Tanzgruppe, AG zur Medienkompetenz,...) statt. Diese werden jedoch nicht
durchgéngig im Schuljahr, sondern nach Bedarf und nach vorhandenen personellen wie

zeitlichen Ressourcen durchgefihrt.

2.13. Das Styrumer-Modell - StyMo

1995 entwickelten die Schulleitungen der damals noch eigenstandigen Styrumer
Grundschulen SchlagelstraBe und AugustastraBe zusammen mit Frau Kleinewegen von der
damaligen RAA ein Konzept, bei dem Erstklassler mit Bildungsnachteil zusatzliche
padagogische Unterstiitzung erfahren sollten. Dieses Konzept wurde damals vom
Bildungsausschuss beschlossen. Damit einher gingen die Schaffung einer halben Stelle pro
Schule fir eine Erzieherin sowie sechs Lehrerstunden aus dem Kontingent der Schulaufsicht.
Die urspriingliche Idee war, Kindern mit Migrationshintergrund eine zusatzliche Férderung
zugutekommen zu lassen. Um auf die Veranderung der Schilerschaft zu reagieren, wurde es
mit der Zeit allerdings auf alle bildungsbenachteiligten Kinder erweitert.

Zu Anfang stand diese Férderung nur den Erstklasslern, spater dann auch den Zweitklasslern
zur Verfigung. Auch nach Zusammenlegung der beiden Styrumer Schulen zur
Gemeinschaftsgrundschule Styrum hielt man an dem erprobten Konzept fest. Seit 1997 fiihren
wir dieses Projekt in Zusammenarbeit mit dem K| (Kommunales Integrationszentrum Muilheim
an der Ruhr) durch.

Das Styrumer Modell - kurz StyMo - ist ein Angebot fir Schulanfénger. Es soll die Kinder und
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ihre MUtter unterstltzen. Ziel ist es, Kindern und Eltern den Start ins Schulleben zu erleichtern
und die erfolgreich Mitarbeit in der Schule zu erméglichen.

Bis zu den Herbstferien werden die Erstkldssler beobachtet. Das Lehrerteam entscheidet
zusammen mit den Erzieherinnen des Styrumer Modells, welche Kinder eine besondere
Forderung gebrauchen konnten. Die Kinder und ihre Eltern werden dann zur Teilnahme
eingeladen.

Die Kinder werden dort - zusatzlich zum Unterricht - vier Stunden pro Woche in einer kleinen
Gruppe von einer Klassenlehrerin der Klasse 1/2 und einer Erzieherin intensiv geférdert, z.B.
dann,

* wenn ein Kind die deutsche Sprache noch nicht gut sprechen oder verstehen kann.

* wenn ein Kind sich noch nicht langere Zeit konzentrieren kann.

¢ wenn ein Kind den Unterrichtsstoff noch einmal in Ruhe erklart bekommen maochte.

* wenn ein Kind sich nicht so leicht in der Schule einleben kann.

« wenn ein Kind in einer groBen Gruppe nicht traut zusprechen, oder Fragen zu stellen.
Einmal in der Woche kénnen auch die Mitter mit am Unterricht teilnehmen. Sie kénnen dort
Fragen, die mit dem Schulunterricht ihres Kindes zu tun haben, besprechen. AuB3erdem
erfahren sie genau, was ihr Kind gerade lernt und kénnen Tipps austauschen, wie sie ihr Kind
zu Hause gut unterstitzen konnen. Die Mdtter konnen ihr Kind im Unterricht erleben und
erfahren dabei, wie die Lehrerin mit ihrem Kind arbeitet. Sie lernen die Schule, Lehrerinnen
und andere Eltern schnell und gut kennen.

Wir arbeiten weiter mit dem Styrumer Modell, weil es uns wichtig ist, dass alle Kinder von
Anfang an gute Chancen erhalten, in der Schule erfolgreich zu sein. Zudem ist es uns wichtig,
dass Eltern und Kinder sich an unserer Schule wohl fihlen und aktiv mitwirken.

2.14. Marte Meo

An der GGS Styrum wird mit der Marte-Meo-Methode gearbeitet. Es gibt sowohl eine Marte
Meo-Supervisorin, eine Marte Meo-Therapeutin und Marte Meo-Fachberaterin i.A. und eine
Marte Meo-Practitioner und Marte Meo-Fachberaterin i.A. im Kollegium der GGS Styrum.
Weitere an der Schule Tatigen haben den Praktiker-Kurs absolviert und sind damit Marte Meo-
Praktiker.

Marte Meo bedeutet ,aus eigener Kraft”. Es ist eine Methode, bei der mit Hilfe von
Videoaufnahmen die Starken und Bedirfnisse eines Menschen — hier bei uns gezielt im
Bereich der Schule - herausgefunden werden. Die Chance durch Marte Meo ist es,
Fahigkeiten von Entwicklungsunterstiitzung zu zeigen, um diese dann weiter zu entwickeln.
Dadurch werden die Interaktionen im Schulalltag mit den Kindern erleichtert.

Marte Meo orientiert sich an dem Entwicklungsbedurfnis hinter dem Problem. Kinder werden
so auf eine selbstwertsteigernde Art und Weise in eine zielflihrende und entspanntere
Arbeitshaltung begleitet. Bei der Marte Meo-Methode werden kurze Videosequenzen
alltédglicher Situationen aufgenommen. Diese Videoaufnahme wird vom Marte Meo-
Therapeut/in und/oder -Fachberater/in analysiert.

Ausschnitte der Aufnahmen werden dann dem Kind, den Eltern, den Lehrerkraften oder den
Erzieherinnen gezeigt und gemeinsam besprochen. Bilder sagen oft mehr als Worte!

Darauf aufbauend werden im Bereich der Schule den Lehrkréften gute Moglichkeiten
aufgezeigt, wie und wann sie den Kindern individuelle Entwicklungsunterstiitzung geben
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kdnnen. Bei einem nachsten Film kdnnen die Beteiligten sehen, wie ihre Handlungen Wirkung
zeigen. Hier kénnen Kinder und Eltern ihre Starken, ihre Selbstwirksamkeit genieBen und
feiern! Das ist wichtig, damit neue Energien aufgebaut werden kénnen. Daraus erwachst der
Wunsch, weiter zu lernen und sich weiter zu entwickeln.

Fragen in Bezug auf Erziehung, Lernen, die Arbeitshaltung in der Schule und andere
Entwicklungsbedirfnisse kénnen mit der Marte Meo-Methode gemeinsam bearbeitet werden.
Im Moment wird die Methode so eingesetzt, dass sich Lehrkréfte an die Marte Meo-Fachkréfte
bei Fragen wenden und dann eine Fachberatung oder ggfs. mit Einverstandnis der Eltern und
des Kindes eine Beratung auf Marte Meo-therapeutische Ebene durchgefiihrt wird. Auch im
Beratungsteam wird die Methode genutzt. Dadurch wird erreicht, dass alle Beteiligten die
gleichen Bilder sehen und so gewahrleistet wird, dass alle von dem gleichen sprechen. Ohne
diese Bilder, die von der Marte Meo-Fachberaterin gezeigt und besprochen werden, haben

alle Beteiligten eigene Bilder im Kopf, die sich von denen der anderen unterscheiden.

3. Ganztag

Die GGS Styrum ist eine Offene Ganztagsgrundschule (OGS) mit insgesamt zehn Klassen und finf
OGS-Gruppen. Die Klassen sind jahrgangstibergreifend (1/2 und 3/4) und die Gruppen der
Nachmittagsbetreuung ebenfalls altersgemischt (Klasse 1-4) zusammengesetzt.

Um eine durchgéangige und stetige Entwicklung der Personlichkeit- und der Lernentwicklung der
Kinder zu erreichen, gibt es ein Entwicklungsteam Ganztag (siehe 5.2.3).

Die Schulzeit von 7.30 Uhr bis 16 Uhr wird an der GGS Styrum als eine Einheit gesehen. Durch die
Zusammensetzung der Schilerschaft  (viele Kinder mit Forderbedarfen, mit Fluchterfahrung,
traumatisierte Kinder, Seiteneinsteiger, Kinder aus belasteten Familien etc.) braucht der gesamte
Schultag ein durchgangiges Konzept. Das bedeutet, dass es eine festgelegte Struktur im Vor- und
Nachmittag geben muss, die den Kindern Sicherheit und Verlasslichkeit gibt. Sowohl der
Schulvormittag, als auch der Schulnachmittag hat daher einen festen Ablauf, der nur in Notfallen
verandert wird. Dazu gehdren vormittags die festgelegte Tages-/Wochenstruktur und nachmittags
feste Zeiten flir das Mittagessen, die Lernzeit, die anschlieBenden Arbeitsgemeinschaften oder
andere Angebote und der ritualisierte Abschlusskreis.

Regeln und Rituale gelten fiir den ganzen Schultag. Die Verbesserung der sprachlichen
Kompetenzen der Kinder steht im Moment im Fokus der ganzen schulischen Arbeit und betrifft
damit sowohl den Unterricht vormittags, als auch die Betreuung nachmittags. Angebote im
Nachmittagsbereich sollen beispielsweise groBtenteils so ausgewahlt und gestaltet werden, dass
die Erweiterung der sprachlichen Kompetenzen maoglich ist.

Die meisten Kinder der GGS Styrum, die die Nachmittagsbetreuung besuchen, sind nicht in der
OGS angemeldet, weil die Eltern arbeiten. Die meisten Kinder brauchen einen langen Schultag,
damit sie Struktur, Sicherheit und Verlasslichkeit haben, damit sie gut versorgt sind (téglich frisch
gekochtes Mittagessen), damit sie in Ruhe ihre Wochenplanaufgaben in einem ruhigen, schulischen
Rahmen erledigen kénnen, damit sie spielen kénnen, damit sie Bewegungsangebote oder andere

Angebote wahrnehmen kénnen. Auch die gemeinsamen Mahlzeiten gehdren dazu.
Der Trager der OGS an der GGS Styrum sind das Diakonische Werk (Augustastra3e) und die Caritas

(MeifBelstralBe).
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4. Beratung und Zusammenarbeit
4.1. multiprofessionelle Teams

An der GGS Styrum sind padagogische Krafte mit unterschiedlichen Professionen tatig. So
gibt es neben Grundschullehrer/innen auch Sonderpddagoginnen, Sozialpadagoginnen,
Erzieherinnen und Heilpadagoginnen. Die padagogischen Kréfte verstehen sich als Team, das
zielfihrend und eng zusammenarbeitet. Durch die Vielfalt an Professionen gibt es
unterschiedliche Blicke auf das Kind, nicht nur den einseitigen einer Grundschullehrkraft.
Dieses multiprofessionelle Team tauscht sich tber die Kinder aus, stets mit dem Ziel die Lern-
und Personlichkeitsentwicklung des Kindes zu férdern. Da an der GGS Styrum viele Kinder mit
besonderen Bedurfnissen beschult werden, ist die Arbeit des multiprofessionellen Teams
unabdingbar. Auch Elterngespréache werden oft mit unterschiedlichen padagogischen
Mitarbeiter / innen gefihrt, die auch bei der Beratung der Eltern ihre unterschiedlichen
Sichtweisen darstellen kénnen. Auch bei schwierigen Elterngesprachen kénnen beispielsweise
sozialpddagogische Fachkrafte als neutrale Vermittler hinzugezogen werden. Ohne die
sogenannte , Leistungsbrille” haben sie einen anderen Blickwinkel auf das Kind und die Eltern
und koénnen auf diese Weise zu einem konstruktiven Erfolg des Gespréches beitragen. Dabei
wird stets darauf geachtet, dass es nicht zu einer ,Ubermacht” der padagogischen
Mitarbeiter/innen gibt, sondern dass Eltern mit einem guten Geflihl und mdglichst ohne
Angste an einem solchen Gespréch teilnehmen kénnen. Der Vertrauensaufbau steht neben
dem Wohle des Kindes (in vielfacher Hinsicht) im Vordergrund der Elterngesprache.

Dariiber hinaus unterrichten unterschiedliche pddagogische Fachkréfte gemeinsam mit den
Grundschullehrern/innen im Teamteaching. Dies ermdglicht in Freiarbeitsphasen eine
intensivere Betreuung und es bleibt die Gelegenheit, sich z.B. einem Kind verstarkt zu
widmen. Teamteaching bietet auch die Chance, Lerngruppen zu bilden und so in kleineren
Gruppen zu arbeiten. Das bedeutet weiterhin, dass unterschiedliche pddagogische Fachkrafte
in Absprache mit der Grundschullehrkraft auch Teile des Unterrichts Gbernimmt, wéhrend die
Grundschullehrer/innen damit die Méglichkeit gegeben wird, in die Rolle des Beobachters zu
wechseln, und z.B. die Kinder aus einer anderen Position zu beobachten. Durch diesen
Perspektivwechsel ergibt sich oftmals eine ganzheitliche Sicht auf die Kinder, verstarkt
dadurch, dass die Lehrkrafte und andere padagogischen Fachkrafte in standigem Austausch
Uber ihre Sicht auf die Kinder stehen.

Kinder profitieren von den unterschiedlichen padagogischen Professionen: Sowohl die
Leistungserwartung der Lehrkréfte als auch das Ausbleiben dieser Erwartungen bei der
sozialpadagogischen Fachkraft beispielsweise kénnen fiir den Lernerfolg der Kinder wichtig
sein.

4.2. Beratungsteam

RegelmafBig — etwa einmal pro Monat — trifft sich das Beratungsteam. Es setzte sich aus den
Sozialpadagoginnen, den Sonderpadagoginnen und der fir die GGS Styrum zustandigen
Schulpsychologin der Schulberatungsstelle zusammen und wird um Grundschullehrkrafte oder
andere Mitarbeiter/innen bei Bedarf erweitert. Das Beratungsteam dient dazu, dass
Kolleginnen und Kollegen vor Ort die Moglichkeit haben, mit Fachleuten unterschiedlicher
Professionen auf ein Kind in einer Klasse, seine Ressourcen, das System, in dem es lebt und
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4.3.

lernt, und/oder die Mdglichkeiten der schulischen und auBerschulischen Diagnostik und
Forderung schauen. Grundschullehrkrafte oder andere Mitarbeiter/innen kénnen also jederzeit
dazukommen. Es werden Fallbesprechungen iber einzelne Schiler/innen durchgefiihrt;
zudem besteht die Mdglichkeit einer kollegialen Fallberatung. Griinde, dieses Angebot
anzunehmen, konnen sein, dass sich eine Kollegin oder ein Kollege in Bezug auf ein
bestimmtes Verhalten des Kindes keinen Rat mehr weif3, oder dass es keine altersgeméflen
Lernerfolge zeigt oder eventuell sein Kindeswohl als gefdhrdet angesehen wird. Besprochene
Kinder werden gemeinsam im Blick gehalten, sich weiter Uber ihre Entwicklung erkundigt und

reflektiert, ob die Beratung etwas positiv bewegt hat.

auBerschulische Partner

Die GGS Styrum arbeitet eng mit dem Schulpsychologischen Dienst, dem KSD (Kommunalen
sozialen Dienst), dem Kommunalen Integrationszentrum (KI), Therapeuten, Kinderarzten, dem
SPZ oder AZ-KJP etc. zusammen. In vielen Situationen ist dringend notwendig, auf die
Unterstltzung von auBerschulischen Partnern zurtickzugreifen. So gibt es Kinder, denen mit
rein padagogischen, schulinternen MaBnahmen nicht geholfen werden kann. Dann mdiissen
andere Stellen eingeschaltet werden bzw. missen sich die padagogischen Mitarbeiter/innen
der Schule bei auBerschulischen Fachkraften erkundigen, wenn dort schon Diagnostiken,
Therapien oder dhnliches durchgefiihrt wurden, um die schulinternen MaBBnahmen
abzugleichen und ggf. anzupassen und sich dort Rat zu holen. Auch dabei steht stets die
Personlichkeits- und Lernentwicklung des Kindes im Fokus. So kann z.B. auch ein ersten
Kontakt zwischen Eltern und KSD mit Unterstiitzung der padagogischen Fachkréfte hergestellt

werden.

4.4. Sozialpadagogische Arbeit

Die sozialpddagogischen Fachkréfte sind ein wichtiger Bestandteil des multiprofessionellen
Teams in der GGS Styrum. Die Sozialpadagoginnen arbeiten beispielsweise mit den Kindern
beim sozialen Lernen zusammen. Die Kinder verhalten sich in dieser spielerischen
Gruppenarbeit haufig vollig anders als im reguldren Unterricht. Durch den Austausch mit den
Lehrkraften wird eine ganzheitliche Sicht auf die Kinder méglich. Dariiber hinaus unterrichten
die Schulsozialpadagoginnen haufig gemeinsam mit den Lehrkraften (siehe 4.1.).

Aufgabe der Schulsozialarbeit ist es, die Eltern bei der Ubernahme ihrer Erziehungs-
verantwortung zu starken, da die Wirksamkeit von schulischen Bemihungen in groBem Mal3
von der Zusammenarbeit mit den Eltern abhingt. Die Fahigkeit der Kinder, Regeln zu
befolgen, ist in gleichem Maf abhdngig vom konsequenten Erziehungsverhalten in Schule
und Elternhaus. Elternabende, Elterncafés oder Elterntreffen — geleitet und initiiert von den
Schulsozialpddagoginnen -  bieten eine gute Mdglichkeit mit Eltern in Kontakt zu treten.
Anliegen der Schulsozialarbeit ist es, Moglichkeiten und Gelegenheiten flr derartige
Elterntreffen zu schaffen. Diese kénnen sowohl rein informeller als auch informativer und
themenorientierter Natur sein.

An beiden Standorten stehen die Sozialpddagogischen Fachkrafte zur Beratung und
Unterstliitzung der Eltern in Form von individuell vereinbarten Beratungsstunden zur
Verfiigung. Die Beratung zielt insbesondere auf die Starkung und Unterstiitzung der Eltern in
ihrer Erziehungsverantwortung und auf die Bewaltigung von Alltagsproblemen, wie z.B.
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behordliche Probleme, Hilfe beim Ausfillen bestimmter Antragsformulare u.v.a. und kann
durchaus bis hin zu einer Begleitung der Eltern zu Behdrden und anderen Institutionen im
sozialen Netzwerk reichen. Ziel ist es, die Erziehungskompetenzen der Eltern zu starken und zu
fordern — basierend auf der grundséatzlichen Uberzeugung, dass alle Eltern ihre Kinder lieben
und das Beste fir sie wollen. Schulsozialarbeit hat auch das Ziel, mdglichst nah an den Eltern
dran zu sein. Somit sind in Notféllen durchaus auch Hausbesuche mdaglich.

Ein weiteres Aufgabengebiet im Rahmen der Schulsozialarbeit ist die diagnostische Arbeit, die
sowohl den sozial- emotionalen Bereich wie auch den Bereich der Lern- und
Leistungsfahigkeit der Kinder betrifft.

5. Qualitatssicherung
5.1. Steuergruppe

Die Steuergruppe ist ein zentrales Element der Schul- und Unterrichtsentwicklung. Sie setzt
sich aus der Schulleitung sowie Mitgliedern des Kollegiums zusammen, die sich freiwillig fur
die Mitarbeit in der Steuergruppe melden. Die Steuergruppe trifft sich etwa einmal pro Monat
- bei Bedarf auch haufiger. Die Steuergruppe hat einen lbergeordneten Blick auf die Schul-
und Unterrichtsentwicklung, steuert die Prozesse wie z.B. die Schritte zur Umsetzung eines
Zieles, bereitet Teile von Lehrerkonferenzen vor, bereitet Teile des Fortbildungskonzeptes vor,
trifft Entscheidungen, die von der Lehrerkonferenz an die Steuergruppe Ubertragen wurden,
etc. Die Steuergruppe ist ein wichtiges Element der Schul- und Unterrichtsentwicklung, ohne
die Prozesse nicht zielflihrend laufen wiirden. Da an der Steuergruppe jede/r mitarbeiten darf,
die/der mochte, kann jede/r selbst entscheiden, in wie weit sie/er sich an der
Weiterentwicklung der Schule beteiligen mochte. Aus demselben Grund akzeptiert das
Kollegium die Entscheidungen der Steuergruppe.

Nach jeder Steuergruppensitzung wird von der Schulleiterin ein Protokoll angefertigt, das
allen Mitgliedern zur Verfigung gestellt wird. In diesem Protokoll werden die
Arbeitsschwerpunkte der nachsten Sitzung(en) vermerkt.

5.2. Entwicklungsteams (ET)

Zu Beginn eines Schuljahres wird von der Steuergruppe Uberlegt, welche Arbeitsschwerpunkte
es fur das kommende Schuljahr geben wird. Daraus resultierend werden Entwicklungsteams
(ET) gebildet. Jede Lehrkraft und Sozialpadagogin muss Mitglied in einem ET sein. Die
Steuergruppe Uberlegt, welche Mitglieder welches ET benétigt. Dabei sind die Anzahl der
Mitglieder und die Profession/Fahigkeiten einer pad. Mitarbeiterin/eines pad. Mitarbeiters
ausschlaggebend fir die Zuteilung. Zu jedem ET-Treffen wird ein Protokoll angefertigt, dass in
einem Ordner abgeheftet und so fir jeden zugénglich gemacht wird. Die Arbeit in den ET war
in den letzten Jahren nicht immer zielfihrend. In einer Evaluation wurden neue Parameter
festgesetzt, so dass nun zielfihrender gearbeitet werden kann. Termine fir die ET-Treffen
finden etwa einmal pro Monat (bei Bedarf auch haufiger) statt und sind fest im Halbjahresplan
verankert.

Folgende ET gibt es im Schuljahr 2017/2018:
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5.2.1. Elternarbeit

Ziel all unserer Arbeit an der GGS Styrum ist es, jedes Kind bei seiner Personlichkeits-
und Lernentwicklung zu unterstiitzen. Das sehen wir nicht alleine als die Aufgabe der
Schule an. Vielmehr ist ein Gelingen nur mdglich, wenn Eltern und Schule daran
gemeinsam mitwirken. Daher wurde ein ET Elternarbeit ins Leben gerufen. Mit
Unterstlitzung des RuhrFutur-Projektes ,Eltern und Schule”, an dem die Kommune
Mulheim an der Ruhr vertreten durch das Bildungsbuiro teilnimmt und an dem damit
auch die GGS Styrum zusammen mit zwei anderen Grundschulen teilnehmen darf,
wird momentan an einer Zielformulierung sowie an der Formulierung von Kriterien
und Indikatoren gearbeitet. Dabei soll im Ziel die enge Zusammenarbeit zwischen
Eltern und Schule mit dem Fokus auf die bestmdgliche Entwicklung des Kindes
stehen. In Workshops mit den Mitgliedern des ET, der Schulleitung, den anderen am
Projekt teilnehmenden Schulen und dem Bildungsbiro Milheim an der Ruhr mit
Unterstlitzung eines Schulentwicklungsberaters wird weiter an der Zielformulierung
gearbeitet. Die Ergebnisse der Arbeit werden in bestimmten Abstdnden in der

Lehrerkonferenz vorgestellt und nach Beschluss gemeinsam umgesetzt werden.

5.2.2. Schuleingangsphase

Das Entwicklungsteam Schuleingangsphase ist ein ET, welches jedes Schuljahr
stattfindet. Es besteht aus Grundschullehrkraften der Klassen 1/2, aus mind. einer
Sonderpadagogin und zwei Sozialpadagoginnen, die hauptsachlich in der
Schuleingangsphase tatig sind. Das ET kiimmert sich um den inhaltlichen Ablauf der
Schulanmeldung, um die Planung und Durchfihrung des Schulspiels, um den
Schnuppertag und die Elterninformationsabende vor der Schulanmeldung und vor der
Einschulung. Dabei werden die Erfahrungen aus dem letzten Jahr in die Planung des
neuen Schuljahres miteinbezogen und Anpassungen vorgenommen. Das

Entwicklungsteam stimmt Inhalte, Abldufe und Termine mit der Schulleitung ab.

5.2.3. Ganztag

Das Entwicklungsteam Ganztag besteht neben Lehrkraften und Sozialpddagoginnen
auch aus je einer Erzieherin (pro Standort) der Nachmittagsbetreuung. Unterstiitzung
erfuhr das ET durch das Projekt ,Guter Ganztag”, das in der Kommune Mdilheim an
der Ruhr vom Dezernenten fir Bildung, Soziales, Jugend, Gesundheit, Sport und
Kultur, Ulrich Ernst, unter Leitung des Bildungsblros ins Leben gerufen wurde. Am
ersten Durchgang des Projektes nahmen 8 Grundschulen - darunter auch die GGS
Styrum - teil. Es ging bei diesem ersten Projektdurchlauf darum, Qualitatskriterien fir
den Ganztag in Milheim zu entwickeln, die dann auf andere Schulen Ubertragen
werden koénnen. Dabei waren von stadtischer Sicht neben der Entwicklung/
Verbesserung der Qualitdt des Ganztages sowie einheitlichen Qualitdtsstandards fir
alle Milheimer Schulen finanzielle Einsparungen im Fokus, da der Ganztag
kostenneutral erweitert werden soll/muss. Darliber hinaus konnte jede teilnehmende
Schule an ihren Inhalten arbeiten.

Aus dem Projekt ,Guter Ganztag” ist an der GGS Styrum eine mittlerweile zum
zweiten Mal durchgefiihrte, ganztdgige Fortbildung ALLER an der Schule Tatigen
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entstanden, die am Ende der Sommerferien stattgefunden hatte (geplant von der
Steuergruppe). Als Basis flir eine Zusammenarbeit aller an der Schule Tatigen wurde
identifiziert, dass sich alle kennen missen, was an einer Schule mit zwei Standorten
und zwei Trdgern fir den Ganztag nicht selbstverstandlich ist, um Uberhaupt
zusammen arbeiten zu kénnen. In der ersten Fortbildung zu Beginn des Schuljahres
2016/2017 wurde deutlich, dass die Haltung von den padagogischen Fachkréften sehr
ahnlich ist. Auch gibt es gemeinsame Rituale und Regeln, die an beiden Teilen eines
Schultages gelebt und umgesetzt werden. Das bedeutete fir die weitere Arbeit in
diesem Bereich, dass an diesem Punkt nicht dringend gearbeitet werden musste. Als
groftes Problem wurde identifiziert, dass es wenige Mdoglichkeiten gab/gibt, sich
zielfihrend und regelmafig auszutauschen, da die Kernarbeitszeiten von im Vormittag
und im Nachmittag Tatigen sehr unterschiedlich sind und es kaum Zeiten gibt, an
denen ein solcher Austausch stattfinden kann. Im letzten Schuljahr wurden
unterschiedliche Kommunikationsmittel angedacht, um einen Austausch zu
vereinfachen. In diesem Schuljahr wird an einer Zielformulierung sowie an Kriterien
und Indikatoren gearbeitet, die eine bessere Kommunikation zwischen Vor- und
Nachmittag mit dem Ziel der Zusammenarbeit an einer bestmdglichen
Lernentwicklung der Kinder hat.

5.3. Jahrgangsstufenteams (JST)

Die Arbeit in den Jahrgangsstufenteams ist an der GGS Styrum die Stellschraube, an der

mafBgeblich an der Unterrichtsentwicklung (Verbesserung der Unterrichtsqualitat) gearbeitet

wird. In wochentlichen Treffen planen und evaluieren die in den jeweiligen Jahrgangsstufen

tatigen Lehrkrafte den Unterricht gemeinsam. Dadurch wird folgendes gewéhrleistet:

Der Unterricht wird von Fachkraften auf Grundlage der Richtlinien und Lehrplédne und er
Arbeitsplane der GGS Styrum vorbereitet. Ausgebildete Lehrkréfte planen zusammen die
Unterrichtsfacher, in denen sie ausgebildet wurden. So ist eine hohe Qualitat des
Unterrichts gewahrleistet. Durch eine arbeitsteilige Planung des Unterrichtes kann der
Unterricht in den einzelnen Fachern genauer und differenzierter geplant werden, als wenn
jede einzelne Lehrkraft ausschlieBlich ihren eigenen Unterricht planen wiirde.

Da der Unterricht gemeinsam geplant wird, wird in den Klassen der beiden
Doppeljahrgangsstufen parallel gearbeitet. So ist gewahrleistet, dass in jeder Klasse die
gleichen Inhalte durchgefiihrt werden.

Der Unterricht wird nach der Durchfihrung evaluiert. Da jeweils finf Klassen den
Unterricht durchgefiihrt haben, wird auf dieser Grundlage fiir die nachste Durchfiihrung in
zwei Jahren nachgebessert.

Die Jahrgangsstufenteams verstehen sich als professionelle Lerngemeinschaft. Es werden
Protokolle von jeder Sitzung angefertigt und kurze Evaluationsbogen fiir die einzelnen
Unterrichtseinheiten ausgefillt. Dieses wurde zu Beginn des Schuljahres 2017/2018
beschlossen, um die Arbeit in den Jahrgangsstufenteams zu professionalisieren und noch

effektiver zu gestalten (nach einer kurzen Evaluation im 2. Halbjahr des Schuljahres
2016/2017).
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5.3.1.JST 1/2

Das Jahrgangsstufenteam 1/2 trifft sich in der Regel alle zwei Wochen montags ab 14
Uhr um den Unterricht der kommenden zwei Wochen und ggf. anstehende Projekte zu
planen. Zudem stellen diese regelmalBigen Treffen sicher, dass auch Fragen innerhalb
des Teams besprochen werden kénnen. Das Jahrgangsstufenteam ist zudem eine
Qualitatssicherung. Es gehodren verschiedene Experten aus allen Fachern zum
Jahrgangsstufenteam so dass der Unterricht auf einem hohen Niveau geplant und
durchgefihrt werden kann. Da in den Klassen 1/2 eine intensive Differenzierung und
Aufbereitung der verschiedenen Materialien fir den Unterricht notwendig ist, trifft sich
das Jahrgangsstufenteam im zwei Wochen-Rhythmus. Die sehr umfangreichen
DifferenzierungsmalBnahmen werden dann arbeitsteilig am hauslichen Computer
durchgefihrt und fir alle Teammitglieder zur Verfligung gestellt, so dass es auch hier
eine Arbeitsteilung gibt.

5.3.2. JST 3/4

Das Jahrgangsstufenteam 3/4 trifft sich jeden Montag gemeinsam von 14 bis 16 Uhr.
um Unterrichtsinhalte gemaB3 der 2-Jahres-Pléne zu planen, vorzubereiten und zu
evaluieren. Es nehmen alle Lehrkrafte teil, die hauptsachlich in der Jahrgangsstufe 3/4
unterrichten. Es wird in Expertengruppen (Deutsch, Mathe) gearbeitet, wodurch ein
hohes unterrichtliche Qualitdt entsteht und tragt damit zur Qualitatssicherung bei.
Differenzierungen werden gemeinsam besprochen und entwickelt. Nach jeder Sitzung
wird gemeinsam ein Protokoll angefertigt, welches zu Beginn der nachsten Sitzung als

Grundlage dient. Dort werden Arbeitsthemen und Termine festgehalten.

5.4. Evaluationen

An der GGS Styrum wird regelmaBig evaluiert. Evaluationen werden beispielsweise in der
Lehrerkonferenz, den Jahrgangsstufenteams, den Entwicklungsteams und der Steuergruppe
durchgefiihrt. Die Evaluationen dienen uns dazu, die Qualitét des Unterrichts zu verbessern,
die Sinnhaftigkeit und Wirksamkeit eingefiihrter MaBBnahmen und Strukturen zu Uberpriifen,
die Schulentwicklung voranzutreiben. Evaluationen werden auf unterschiedliche Art und
Weise durchgefiihrt. Oft wird durch Gesprache in den unterschiedlichen Teams, durch kurze
Fragebdgen oder Beobachtungen und deren Nachbesprechungen evaluiert. Evaluationen
nach Unterrichtseinheiten werden in den Jahrgangsstufenteams durchgefihrt. Dazu werden
kurze Protokollbégen ausgefiillt, auf denen auch die Anderungen fiir die néachste
Durchfihrung notiert werden. Evaluationen der Arbeit der unterschiedlichen Teams werden
beispielsweise auf Veranlassung der Steuergruppe in der Steuergruppe oder den Teams
selber durchgefiihrt. Am Ende eines Schulentwicklungsprozesses - beispielsweise am Ende
der drei Jahre Teilnahme am Schulentwicklungsprozess Systematische Grundschulentwicklung
(RuhrFutur) wurde evaluiert, ob die MaBnahmen wirksam waren, d.h. ob durch die
MaBnahmen das Ziel erreicht wurde. Generell ist zu sagen, dass bei Zielformulierungen
immer am Ende der Zeitleiste durch Evaluationen die Wirksamkeit der MaBnahmen in
Hinblick auf das Erreichen des Ziels liberpriift werden muss. Auch im Bereich der Fortbildung

wird regelmaBig evaluiert (siehe 7.).
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6. Durchgéangiges Lernen ohne Briiche
6.1. Vorschulgruppe

Seit Mai 2017 gibt es eine Vorschulgruppe in den Rdumen der GGS Styrum. Diese Gruppe
wurde vom Diakonischen Werk auf Initiative und unter Koordination des Bildungsbiros
Milheim an der Ruhr beim LVR im Rahmen des Antragsverfahren zur Vergabe von
Projektmitteln zur Kinderbetreuung in besonderen Fallen fir Kinder aus Flichtlingsfamilien
und vergleichbaren Lebenslagen beantragt. Die Erzieherinnen, die dort mit den Kindern
arbeiten, sind Angestellte des Diakonischen Werkes. Im Rahmen von RuhrFutur wird die
Arbeit in der Vorschulgruppe evaluiert, um die Wirksamkeit der Vorschulgruppen festzustellen.
Die Gruppe setzt sich aus 15 Kindern zusammen, die keine oder nur wenig deutsche
Spracherfahrung und dazu keinen Kita-Platz bekommen haben. Die Betreuung ist
ausschlieBlich auf Vorschulkinder begrenzt, die im jeweils kommenden Schuljahr eingeschult
werden. Viermal pro Woche zwischen 8.30 und 11.30 Uhr lernen und spielen die Kinder
zusammen. In diesem Schuljahr wurden die ersten Kinder, welche die Vorschulgruppe von Mai
bis Juli 2017 besucht hatten, in die GGS Styrum eingeschult. Dadurch, dass es in der
Vorschulgruppe &hnliche Ablaufe und Strukturen wie im Unterricht der GGS Styrum gibt,
gelang es den Kindern gut, sich in die Schule und damit eine véllig neue Situation
einzufinden. Die Kinder waren vorher noch nie in groBen Gruppen mit Gleichaltrigen
zusammen und konnten durch die Vorschulgruppe ihre sozialen Fahigkeiten ausbauen.
AuBerdem erlernten die Kinder in Ansédtzen die deutsche Sprache, konnten ihre Fahigkeiten
im motorischen Bereich oder der Konzentration verbessern etc. Im Hinblick auf ein
durchgéngiges Lernen ohne Briche und eine gute Vorbereitung von Kindern aus
Flichtlingsfamilien oder vergleichbaren Lebenslagen ist die Vorschulgruppe eine wirksame
MaBnahme. Auch in diesem Schuljahr besteht die Vorschulgruppe weiter. Die Gelder sind
vorerst bis 31.03.18 teilbewilligt, da der Haushalt des Landes zum Zeitpunkt der Bewilligung

noch nicht zur Bewirtschaftung freigegeben war.

6.2. Kindertagesstatten / Familienzentren des Stadtteils

Der Schuleintritt ist fir die Kinder, aber auch fir ihre Eltern ein wichtiges und aufregendes
Erlebnis. Die sozialpddagogische Arbeit versucht Kinder und ihre Eltern auf die anstehende
Herausforderung Schule gut vorzubereiten. Zu den Kindertagesstatten im Stadtteil besteht ein
enger Kontakt. Gemeinsame Gesprache und ein fachlicher Austausch Uber zukinftige
Schulkinder zwischen Lehrern, Erzieherinnen und den Schulsozialarbeitern sind wichtiger
Bestandteil der Arbeit. Durch Hospitationen wird sich ein erstes Bild von zukinftigen
Schulanfangern gemacht, denn fiir eine erfolgreiche Ubergangsgestaltung ist ein friihzeitiges
Kennenlernen entscheidend. Wichtig ist dabei, bereits begonnene individuelle
Entwicklungsférderung nahtlos fortzufihren bzw. auf die Foérderbedirfnisse der Kinder

schnellstmdglich reagieren zu konnen.
6.2.1. Arbeitskreis Kita - Grundschulen

Der Arbeitskreis Kita-Grundschule besteht seit vielen Jahren. Nachdem es anfanglich eher
informelle Treffen gab, hat sich die Zusammenarbeit zwischen den Kita- und den
Grundschulleiterinnen deutlich professionalisiert. Entwickelt wurde in Zusammenarbeit mit
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zwei Schulpsychologinnen der Schulberatungsstelle ein Gesprachsleitfaden fir ein
verbindliches Ubergangsgespréch, das zwischen Eltern, Kita und Schule nach Anmeldung
des Kindes an einer Styrumer Grundschule und dem Schulspiel gefiihrt wird. Dazu wurden
von einer aus dem Arbeitskreis gebildeten Gruppe Gesprachsinhalte entwickelt und
zwischen den Einrichtungen abgestimmt. Ziel des Gesprachs, das stets in den
Raumlichkeiten der Kitas geflihrt wird, soll sein, dass fir alle ein umfassendes Bild vom
Kind entsteht. Es soll ein Austausch Uber das Kind in Augenhdhe zwischen allen
Beteiligten sein. Darlber hinaus ist es der erste Schritt zum Vertrauensaufbau zwischen
Eltern und Schule. Von schulischer Seite fiihren sowohl die Schulsozialpddagoginnen, als
auch die Klassenlehrerinnen der Klassen 1/2 dieses Gesprach.

Der zweite Arbeitsschwerpunkt des Arbeitskreises in der letzten Zeit ist die durchgangige
Sprachbildung. Zu diesem Arbeitsschwerpunkt wurde ein Styrumer Liederbuch entwickelt.
Jede Einrichtung wéhlte dazu ein Lied und ein Fingerspiel aus. All diese Lieder und
Fingerspiele werden nun in allen Kitas und den beiden Grundschulen gesungen. Die
Lieder, die schon in der Kita gesungen werden, kdnnen in den Grundschulen weiter
gesungen und fur unterrichtliche Zwecke genutzt werden. Zur Entwicklung lud der
Arbeitskreis Frau Fuchs vom Gesundheitsamt Milheim ein, die die Mitglieder lUber den
Nutzen des Singens fiir den Spracherwerb und die Sprachférderung fortbildete. Das
Styrumer Lieder buch wurde Anfang 2018 noch erweitert. Es enthalt nun Seiten, auf denen
die Vorschulkinder etwas Uber sich selber, ihre Kita-Zeit, ihre Vorstellungen von der Schule
etc. malen oder schreiben kénnen. Dieses Buch bringen die Kinder mit in die
Grundschulen, wenn sie eingeschult wurden. In den jahrgangsibergreifenden
Lerngruppen der Styrumer Grundschulen kénnen die Erstklassler dann schon etwas
vorstellen, was sie gestaltet haben. Damit kommen die Kinder nicht ,als unbeschriebenes
Blatt” in die Schule und kénnen den ,,GroBBen” in der Klasse etwas von sich prasentieren.
Ein weiteres Arbeitsfeld ist der Bereich ,Experimentieren”. Es wurden stadtteilinterne
Fortbildungen zum ,Haus der kleinen Forscher” durchgefiihrt, an denen Erzieherinnen
vieler Styrumer Kitas und Lehrkrafte der Grundschulen teilgenommen haben. Im Moment
wird daran gearbeitet, dass die Schulen die Vorschulkinder zum Experimentieren einladen.
An der GGS Styrum wird das von der Experimente-AG geplant. Dabei liegt der Fokus auch
in diesem Projekt darauf, sprachférderliche Anlasse zu schaffen.

Vor einigen Jahren gingen regelmaBig Schilerinnen und Schiler einer Styrumer
Grundschule in ausgewahlte Kitas, um dort den Kindern vorzulesen. Ab Marz 2018 soll
diese Vorlesezeit wieder durchgeflihrt werden. Geplant ist, dass Schulkinder etwa einmal
pro Monat in den Kitas vorlesen.

Dariber hinaus gibt es eine Reihe von Festen, die im Arbeitskreis fir alle Styrumer Kinder
im Kita- und Grundschulalter geplant werden. Dazu gehort das Internationale Kinderfest,
das jahrlich am 23.04. durchgefihrt wird (wenn dieser Tag ein Schultag ist) und ein
Stadtteil-Martinszug.

6.3. Kooperation im Stadtteil

Die GGS Styrum kooperiert im Sinne einer durchgangigen Bildungskette und um einer
Segregation in den Grundschulen entgegenzuwirken nicht nur mit den Kitas, sondern auch mit
der anderen Grundschule des Stadtteils, der Brlider Grimm Schule, und vor allem mit der
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Willy-Brandt-Schule (Gesamtschule, die auf dem gleichen Gelande wie der Hauptstandort
AugustastralBBe liegt). Im Rahmen eines Kooperationsvertrages zwischen den drei Schulen
wurden verschiedene Lehrertage fur alle in Styrum tatigen Lehrkrafte durchgefihrt. Daraus
entstanden unterschiedliche gemeinsame Projekte und Aktionen. Beispielsweise nehmen die
Grundschulkinder am Gesundheitslauf der Willy-Brandt-Schule teil, es gibt von der
Gesamtschule fir die Grundschulkinder veranstaltete Sport-Spiele-Feste, die Schiilerinnen
und Schiler der Klassen 5 bzw. 6 prasentieren den Grundschiiler ihre NW-Projekte, etc. Im
Rahmen der Kooperation ist das Styrumer Wortspeicherheft entstanden (siehe 2.8.7).

Um noch zielfihrender an dem durchgangigen Lernen ohne Briiche zu arbeiten, formulierten
die Schulleiterinnen der GGS Styrum und der Willy-Brandt-Schule  ein Ziel, das die
Erweiterung der (schrift)sprachlichen Kompetenzen der Kinder von Klasse 3-6 (spater erweitert
auf Klasse 1-6) beinhaltet. Um diesem Ziel ndher zu kommen, wurden mit finanzieller
Unterstitzung der Stadt Milheim drei Fortbildungen fir die Lehrer/innen der GGS Styrum und
den Deutschlehrkraften der Willy-Brandt-Schule durchgefihrt. Themen waren u.a.
Rechtschreibung und Lesen. Vereinbart wurde, die Fresch-Symbole an beiden Schulen zu
nutzen. Weitere Vereinbarungen werden im zweiten Halbjahr des Schuljahres 2017/2018 in

weiteren gemeinsamen, Uberschulischen Fachkonferenzen getroffen.

7. Fortbildungskonzept

An der GGS Styrum hat der Bereich Fortbildung einen hohen Stellenwert fir die weitere
Schulentwicklung (siehe Datei Fortbildungskonzept).

8. Leistungskonzept

Das Kollegium der GGS Styrum arbeitete intensiv am Leistungskonzept. Eine erste Zielformulierung
entstand in einer Zusammenarbeit von Steuergruppe und Lehrerkonferenz. Diese Zielformulierung
wurde mit gemeinsam ermittelten Kriterien und Indikatoren konkretisiert. Im Sommer 2019 wird die
GGS Styrum diese auf ihre Wirksamkeit hin Uberpriifen (siehe Datei Leistungskonzept). Nachste
Handlungsschritte sind Formen der Leistungsriickmeldung, Verkniipfung mit den Arbeitsplanen,
Zeugnisbemerkungen etc..

9. Arbeitsplane

Die Arbeitsplane zu den Unterrichtsvorhaben basieren auf den Richtlinien und Lehrplénen an
Grundschulen in NRW und damit einhergehend auf den 2-Jahres-Planen der GGS Styrum. Die
Arbeitspléane werden vor Beginn einer jeder Unterrichtsreihe herangezogen und nach der
abschlieBenden Evaluation ggf. verandert, erweitert oder angepasst. Aus diesem Grund unterliegen
die Arbeitsplane einer standigen Weiterarbeit (siche Datei Arbeitsplane). Bei der Entwicklung neuer

Unterrichtseinheiten werden die Arbeitsplane sukzessive weitergeschrieben.
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10. Anhang (Tages-/Wochenstruktur)
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